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Nota introdutéria

As Atas dos Atos

Aqui esta o relato (ata) do ato (Congresso Luso Brasileiro de Educacdo Inclusiva)
realizado em julho de 2022, na magnifica cidade de Braga.

Estes momentos em que pessoas com interesses semelhantes se reinem durante alguns
dias, tm enormes motivos de interesse. Antes de mais pelo convivio, o encontrar “cara a
cara” as pessoas que connosco partilham compromissos e interesses. Para isso, os congressos
ndo devem nunca esquecer os importantissimos intervalos, pausas de café, programa social,
etc. Sabemos que estes momentos, em que os afetos estdo mais presentes, sdo também os
momentos que mais marcados ficam nas nossas memorias e, agora, de um modo particular,
devido a pandemia da Covid-19 que nos obrigou ao isolamento e ao distanciamento social.
Mas existe outro interesse, de igual monta, que os congressos celebram: o interesse cientifico.
O interesse de conhecer mais, mais profundamente e de forma mais abrangente a area em que
desenvolvemos a nossa atividade profissional. Este Congresso foi muito intenso neste ponto
de vista: tivemos excelentes conferéncias plenérias, esclarecedoras mesas redondas e
estimulantes grupos focais e comunicacdes livres.

Desta vertente cientifica, fica como testemunho esta publicacdo. Publicar um texto
nestas atas é um ato de legitimo respeito pela abordagem cientifica que queremos que informe
e melhore as nossas praticas, questione 0s nossos valores e enriqueca a nossa investigacao.

Por uma e por outra razdo, um congresso € sempre uma janela de oportunidade para o
maravilhamento, para a surpresa, para a entrega e para a aceitacao.

Finalmente, a edigdo destas atas ndo seria possivel sem o trabalho da Comissdo
Organizadora do Congresso, de um modo particular das Professoras Ana Paula da Silva
Pereira, Margarida Loureiro e Rita Cossio Rodriguez. Sdo s trés nomes que corporizam 0
trabalho de toda uma equipa que sente como missdo o compromisso voluntario de levar a
Educacao Inclusiva mais longe. Desejamos que estas atas preencham todas as expectativas de
quem as consultar e que reforce a conviccdo de que a Inclusdo é ndo sO desejavel, mas

possivel. Assim passemos nos das atas aos atos.



A perspetiva de pais/cuidadores quanto ao uso de comunicacgéo

aumentativa/alternativa em criancas/jovens com multideficiéncia

Irina Afonso, AE da Bemposta/FCS — Universidade Fernando Pessoa, Portugal
Fatima Maia, FP-131D/FP-BHS/Escola Superior de Saude Fernando Pessoa, Portugal
Rute F. Meneses, FCHS/FP-I3ID/CTEC/Universidade Fernando Pessoa, Portugal

RESUMO

Este estudo tem como objetivo apresentar a perspetiva de pais/cuidadores de criancas/jovens
com multideficiéncia (MD), relativamente aos principais beneficios/vantagens na utilizaco
de comunicacdo aumentativa e/ou alternativa (CAA), as barreiras/constrangimentos que
enfrentam e as principais estratégias que adotam nesse processo. O estudo tem carater
guantitativo e transversal e a recolha de dados foi realizada mediante a aplicacdo de um
questionario online, durante o periodo de 6 de junho a 10 de outubro de 2021. O tratamento de
dados baseou-se em estatistica descritiva, tendo-se salvaguardado todas as questdes éticas. Os
resultados mostram-se de acordo com a literatura/estudos cientificos neste ambito, no que
remete a beneficios/vantagens, constrangimentos/barreiras e estratégias facilitadoras na
implementacdo de CAA. Assim, considera-se que este estudo reforca a importancia da CAA
na participacdo de criangas/jovens com MD, pretendendo-se, desta forma, contribuir para a
melhoria da intervencdo quanto a implementacdo de CAA em criangas/jovens com MD.

Palavras-chave: Multideficiéncia; Comunicacdo  aumentativa e  alternativa;

beneficios/vantagens; constrangimentos/barreiras; estratégias de implementacao.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A MD define-se por acentuadas limitacbes no dominio cognitivo, associadas a
problematicas no dominio motor e/ou sensorial, podendo ainda necessitar de cuidados de
salde especiais (Orelove, Sobsey, & Silbberman, 2004).

A comunicacdo destas criancas/jovens encontra-se gravemente afetada (De Bortoli,
Arthur-Kelly, Mathisen, & Balandin, 2014; Folch-Mas, Cortés-Ruiz, Calderon, & Martinez-
Leal, 2017). A afetacdo das areas mencionadas impossibilita o desenvolvimento da fala,
limitando a capacidade de comunicar e de interagir com quem os rodeia (Santos & Silveira-

Maia, 2016), existindo necessidade de implementar CAA.
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Esta é uma &rea de pesquisa e pratica clinica e educacional que estuda e compensa,
temporaria ou permanentemente, danos, limitacGes na atividade e restricGes na participagao
em individuos com dificuldades acentuadas na produgdo/compreensao de fala e de linguagem
falada e escrita (American Speech-Language-Hearing Association, 2022).

A eficécia desta intervencdo com criangas/jovens com MD € documentada por Afonso,
Maia e Meneses (2019), destacando a importancia dos parceiros de comunicagdo, como por
exemplo, pais/cuidadores. Estes sdo fundamentais na implementacdo de CAA (Jansen, Van
Der Putten, & Vlaskamp, 2016; O’Neill & Wilkinson, 2020), devendo ser incluidos logo no
inicio do processo, pois contribuem para a avaliacao/intervencdo dando informacdes sobre:
crianga/jovem, atividades da sua preferéncia, rotinas diarias, interpretacdo do seu
comportamento e possiveis diferencas culturais da realidade do contexto familiar (Jansen et
al., 2016).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O estudo € quantitativo e transversal e tem como objetivo apresentar a perspetiva de
pais/cuidadores de criancas/jovens com MD, quanto aos beneficios/vantagens,
barreiras/constrangimentos e estratégias facilitadoras ao uso de CAA.

Como critério de inclusdo, os participantes seriam pais/cuidadores de criancas/jovens
com MD que frequentassem o contexto educativo, com idades entre os 6 e 0s 18 anos.

A recolha de dados foi considerada a nivel nacional, através da divulgacéo do link do
questionario online por email/redes sociais e o tratamento de dados realizado por estatistica
descritiva.

Foram validadas 33 respostas aos questionarios. Na sua maioria, 0s participantes
pertenciam ao sexo feminino (87,9%; n=29), eram casados/viviam em unido de facto (75,8%;
n=25), possuiam o ensino basico/secundario (54,6%; n=18) e 0 grau de parentesco com a
crianga/jovem com MD, é o de mée (81,8%; n=27). As idades encontravam-se entre os 37 e

0S 76 anos.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nos beneficios/vantagens, pais/cuidadores identificaram com maior percentagem o
facto de a CAA: permitir a comunicagdo em diferentes contextos (familiar, escolar, recreativo

e vocacional) (78,8%), aumentar o nivel de participacdo do utilizador nas atividades diarias
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(72,7%), aumentar a autonomia/independéncia do utilizador (63,6%) e aumentar as

oportunidades comunicativas para o utilizador (63,6%) (Gréfico 1).

Figura 1

Beneficios/Vantagens no Uso de CAA
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Quanto a constrangimentos/barreiras, foram identificados com maiores percentagens:

escassez de profissionais (nomeadamente, terapeutas da fala) para dar resposta aos alunos

com necessidades complexas de comunicacdo (51,5%), dificuldade na implementacdo de

CAA nas rotinas diérias (42,4%) e dificuldade na implementacdo de CAA em diferentes

contextos (39,4%) (Grafico 2).

Figura 2
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Dificuldades na comunicaca. ..

Dificuldades na comunicacgs. ..

Falta de tempo por parte do...

Falta de tempo por parte de. ..

MNumero elevado de casos a...
Escassez de profissionais (n...
Crenca de que o terapeuta d...

11 (33,3%)
5 (15,2%)
4(12,1%)
B (18,2%)
2 (8,1%})
10 (30,3%)
9 (27,3%)
7 (21,2%)
5 (15,2%)
3(9,1%)
4(12,19%)
11 (33,3%)
7 (21,2%)
B (18,2%)

3(9.1%)
5 10 15

12

17 (51,5%)
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Os pais/cuidadores identificaram com percentagens mais altas as estratégias
facilitadoras: implementar nas atividades das rotinas em contexto escolar, implementar nas

atividades das rotinas em contexto domiciliario e trabalho em equipa (incluindo a familia)

para implementacdo de CAA (Gréfico 3).

Figura 3

Estratégias Facilitadoras ao Uso de CAA

Implementar nas atividades...
Implementar nas atividades. ..
Criar rotinas preditivas e estr...
Criar rotinas preditivas e estr...
Atender as necessidades pa...
Privilegiar as atividades do ...
Utilizar objetos de referéncia...
Foco nos pontos fortes do ut...
Usar o brincar adaptado
Utilizar calendarios de rotina...
Sensibilizar e treinar os parc. ..
Interpretar e responder cons...
Trabalho em equipa para est...
Trabalho em equipa (incluin...

4(12,1%)

5 (15,2%)

23 (69,7%)
20 (60,6%)
18 (54,5%)
12 (36,4%)
13 (39,4%)
14 (42,4%)
16 (48,5%)

9 (27,3%)
10 (30,3%)
13 (39,4%)

10 (30,3%)
20 (60,6%)

0 5 10 156 20 25

Os beneficios/vantagens identificados focam pontos fundamentais que a intervengédo
com CAA na MD deve contemplar e que melhoram substancialmente a sua participacédo
(contextos, interacdes sociais, aumento de competéncias do utilizador) (Afonso et al., 2019;
Beukelman & Mirenda, 2010; O’Neill & Wilkinson, 2020).

Nos constrangimentos/barreiras, afirma-se que o terapeuta da fala tem um papel
fundamental na intervencdo com CAA, pelo que a sua escassez no contexto escolar constitui
uma barreira a sua utilizacdo (De Bortoli et al., 2014). A implementacdo de CAA nos
contextos e nas rotinas diarias do utilizador ¢ um aspeto determinante, pelo que a sua
dificuldade remete para possiveis lacunas na formacao/treino de parceiros de comunicacéo
(Flink, Johnels, Broberg, & Thunberg, 2020; Kent-Walsh, Murza, Malani, & Binger, 2015;
Light, McNaughton, & Caron, 2019).

Nas estratégias facilitadoras, volta a destacar-se a importancia da implementacdo em
diferentes contextos, reforcando-se a importancia e eficacia deste tipo de estratégias, uma vez
que favorecem o desenvolvimento e a interacéo social da crianga/jovem com MD, permitindo-
Ihes participar mais ativamente na sociedade/comunidade (Bronfenbrenner, 2011; Light &
McNaughton, 2014, 2015). O trabalho em equipa, com a familia incluida, € um dos pilares da

implementacdo de CAA pelo que a sua aplicacdo como estratégia € ressaltada pela literatura
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pela sua pertinéncia na préatica neste ambito (Bailey, Parette, Stoner, Angell, & Carroll, 2006;
O’Neill & Wilkinson, 2020; Owens, 2014).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os pais/cuidadores que participaram neste estudo revelam ter nogdo/conhecimento dos
principais beneficios/vantagens, constrangimentos/barreiras e estratégias facilitadoras a
utilizagdo de CAA, estando todos os exemplos referenciados de acordo com a
literatura/estudos cientificos na &rea. Considera-se que o conhecimento da perspetiva de
pais/cuidadores permitira aos profissionais tomar consciéncia da sua visdo e contribuir para a

melhoria da intervencdo neste campo.
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A incluséo escolar do aluno com transtorno do déficit de atencéo e
hiperatividade nas escolas publicas do Acre: Primeiras impressoes
apoés a lei n.° 3.112/2015

José Junior Pereira Aradjo, Universidade Federal do Acre, Brasil
Alysson Vinicius Pacifico Barbosa, Universidade Federal do Acre, Brasil

Ademarcia Lopes de Oliveira Costa, Universidade Federal do Acre, Brasil
RESUMO

O transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é um transtorno que afeta o
autocontrole e a atengdo. Dessa forma, estudantes com esse diagnostico possuem a vida
escolar prejudicada quando ndo recebem intervencdes adequadas. Este trabalho tem como
objetivo identificar se houve mudancas nas escolas publicas do estado do Acre (Brasil) para o
publico diagnosticado com TDAH apds o advento da Lei N° 3.112/2015. Tem-se como
metodologia uma pesquisa qualitativa, quanto aos objetivos exploratoria-descritiva, quanto
aos procedimentos, feita por meio de uma revisdo bibliogréafica e de uma pesquisa de campo,
com o uso do questionario fechado e da entrevista semiestruturada. A pesquisa foi realizada
em 03 escolas de Ensino Fundamental Anos Iniciais com 19 participantes. No estado do Acre
(Brasil) e, em toda regido ao qual o estado faz parte (Norte), até 0 momento sao inexistentes
as pesquisas cientificas voltadas para este publico na regido. Como resultados parciais a
pesquisa identificou que existem poucas formag6es continuadas voltadas para o transtorno,
falta de parceria nos setores da Saude, Assisténcia Social e Educacdo e poucas acdes da
Secretaria de Educacdo no processo de inclusdo do estudante com TDAH, conforme é
garantido pela lei em estudo. Concluimos que apesar da existéncia de uma legislacdo que
regulamenta o processo de escolarizagéo e incluséo do estudante com TDAH, na pratica, nas
escolas da rede estadual de ensino fundamental, a legislacdo ndo reverbera de forma
satisfatoria, necessitando de maiores politicas publicas para que sejam executadas como

previsto por lei.

Palavras-chave: Atendimento Escolar. Estudante com TDAH. Politicas Inclusivas.

17



1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) é um transtorno
neurobioldgico que afeta significativamente a vida social da crianca. E caracterizado por
apresentar principalmente a desatengéo e pode vir associado da hiperatividade motora e da
impulsividade (SILVA, 2014). Dessa forma, especialistas no assunto garantem que o
transtorno afeta a vida escolar do estudante que necessitam de intervencbes adequadas,
principalmente na sala de aula (PASSOS, 2015).

No Brasil, durante muitos anos, ndo havia uma politica educacional especifica que
promovesse a incluséo dos alunos com TDAH?, havendo somente uma rapida mencéo deste
transtorno na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL, 2008). Ficava a cargo dos estados e municipios sancionarem suas
proprias legislacdes de apoio educacional a estudantes com este diagndstico.

Ao pensar nesta situagao apresentada acima, este trabalho tem como objetivo identificar
se a Lei Estadual n.° 3.112/2015 apresentou mudancas no atendimento escolar dos alunos com
TDAH nas escolas publicas da rede estadual de ensino fundamental anos iniciais no

municipio de Rio Branco, capital do estado do Acre.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Este trabalho é um recorte da dissertacdo de mestrado em andamento intitulado A
regulamentacdo do atendimento de alunos com Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) na perspectiva da inclusdo escolar em Rio Branco de autoria do
mestrando José Junior Pereira Aradjo do curso de Mestrado Académico em Educacdo da
Universidade Federal do Acre (UFAC).

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, de carater exploratério-descritiva e 0s
procedimentos deram-se através da revisdo bibliografica e consulta a fontes documentais com
uso de pesquisa de campo.

Utilizou-se duas ferramentas para coleta de dados, sendo a primeira um questionario
fechado em que tracamos um perfil dos profissionais participantes da pesquisa, sendo em sua
maioria graduados em Pedagogia, com especializagdo em Educagdo Especial Inclusiva, em

média j& atuam entre 6 a 15 anos com alunos da Educacdo Especial e que os profissionais da

' Em 30 de novembro de 2021 é sancionada a lei n.° 14.254 que em seu preAmbulo dispde sobre o
acompanhamento integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.
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Educacdo Especial como os Professores Mediadores e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) séo de contrato temporério.

A segunda ferramenta utilizada foi uma entrevista semiestruturada no qual utilizou-se a
Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011), como técnica para interpretacdo e inferéncias das
falas desses participantes.

A seguir, apresentamos parte desses resultados.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apdbs consultas em bancos de dissertacGes das universidades federais da regido norte
constatamos que sdo praticamente inexistentes pesquisas voltadas para o tema da inclusdo
escolar do estudante com TDAH o que torna relevante a elaboragdo deste trabalho para
propagacdo de saberes tanto para 0 ensino superior como, principalmente, para a Educacao
Basica.

Dessa forma, os prévios resultados indicam que, o Atendimento Escolar do aluno com
diagnostico de TDAH apo6s a Lei Estadual n.° 3.112/2015 ainda ndo apresentou significativas
mudangas ou avancos para este alunado.

Como evidéncias, destacamos 0 baixo nimero de formacgdes continuadas para
professores que trabalham com alunos com TDAH, no qual na legislacdo é previsto que
deveriam estarem qualificados a identificar e elaborarem estratégias pedagdgicas para o
atendimento escolar.

Poucas acOes oriundas da Secretaria Estadual de Educagédo voltadas para promover a
inclusdo do estudante com TDAH. Bem como o inexistente acompanhamento de profissionais
da area da salde e da assisténcia social como prevé a supracitada lei. O que se pode
considerar de positivo nesta pesquisa é que nas escolas, estes estudantes possuem recursos
humanos de acessibilidade como professor mediador ou assistente educacional e atividades

diferenciadas ou adaptadas dependendo de suas necessidades.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar da existéncia da lei n.° 3.112/2015 que tem como proposta regulamentacdo da
escolarizacdo dos estudantes com TDAH, os dados levantados atraves do questionario
fechado e da entrevista semiestruturada nos proporcionaram identificar atraves das inferéncias
realizadas possibilitadas pela Analise de Contetdo que, as a¢des previstas na legislagdo ndo

séo efetivadas como esperado.
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Mesmo criada em 2015, muitos anos antes da existéncia da Lei Federal n.° 14.254/2021,
apos quase 7 anos de sancionamento da legislagdo em estudo, a maioria dos participantes da
pesquisa indicam em suas falas a ndo regularidade de formacdes continuadas sobre o0 TDAH,
a inexistente colaboracéo setorial entre Educacdo, Saude e Assisténcia Social, a inclusdo de
forma errénea dos alunos com TDAH como alunos com Deficiéncia Intelectual no Sistema
Integrado de Monitoramento e Avaliacdo Educacional do Acre (SIMAEd), além da falta de
um levantamento estatistico sobre a quantidade destes alunos em toda rede estadual.

Espera-se que, num futuro ndo tdo distante, sejam criadas politicas publicas que
efetivem as agOes descritas nos artigos da lei n.° 3.112/2015 no estado do Acre,
principalmente agora com a existéncia da Lei Federal 14.254 que consolida e ratifica a
necessidade da adequada inclusédo e escolarizagcdo dos estudantes com Transtorno do Déficit

de Atencdo e Hiperatividade.
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As contribuicdes da tecnologia para o processo de ensino e de

aprendizagem de estudantes surdos no ensino remoto

Jennifer da Silva Azevedo, FCT/UNESP — Presidente Prudente, Brasil
Klaus Schliinzen Junior, FCT/UNESP — Presidente Prudente, Brasil

RESUMO

Esta pesquisa de natureza exploratoria possui financiamento do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPg/MCTI/Brasil), e se propde a analisar 0s
desafios e possibilidades do uso das tecnologias na educacao e inclusdo de estudantes surdos
no contexto virtual, enfatizando suas contribui¢cbes para um ensino remoto, bilingue e de
qualidade. O estudo de abordagem qualitativa adotou como delineamento metodoldgico o
estudo de caso, que se constituiu por meio de entrevistas estruturadas, realizadas pela internet
com quatro estudantes surdas e/ou com deficiéncia auditiva. A partir dos dados coletados,
verificou-se que existem muitos fatores que dificultaram o processo de ensino e de
aprendizagem das estudantes surdas no ensino remoto, ainda assim, varios aspectos positivos
na utilizacdo das tecnologias durante esse periodo se destacaram. Diante disso, é possivel
concluir que, apesar das dificuldades, as potencialidades das estudantes surdas sdo mais

significativas e afloradas se somadas ao uso das tecnologias.

Palavras-chave: Educagdo de surdos 1; Ensino remoto 2; Inclusdo 3; Tecnologia 4;
Possibilidades 5.

1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Atualmente, muito se tem discutido sobre as mudancas trazidas pela educacao inclusiva
em todos os ambitos da sociedade. De acordo com Mantoan (2003, p. 30), a educagédo
inclusiva ¢ necessaria “[...] primordialmente para melhorar as condi¢des da escola, de modo
que nela se possam formar geragdes mais preparadas para viver a vida na sua plenitude,
livremente, sem preconceitos, sem barreiras”. As discussdes acerca da educacdo inclusiva se
estendem a muitos pontos especificos, sendo um desses pontos a educacdo e inclusdo escolar

dos surdos, tema principal nesse trabalho.
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A historia dos surdos é marcada por muita luta e persisténcia. Devido a falta de audicao
as PS’s? eram marginalizadas e¢ consideradas seres ndo pensantes, “[...] uma vez que a
capacidade de raciocinio era diretamente ligada a fala” ( SCHLUNZEN; BENEDETTO;
SANTOS, 2013, s/p). No Brasil, a histdria dos surdos nasceu em 1857, com a fundacédo do
Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional de Educacdo dos
Surdos — INES.

Com a chegada da pandemia causada pelo virus da Covid-19, o cenério educacional em
todo o mundo sofreu mudangas significativas. No que se refere aos estudantes surdos, o
ensino remoto trouxe consigo duas possibilidades: aumentar as barreiras que ja existiam entre
esses alunos, o professor e os demais alunos, ou, transformar a tecnologia em um recurso
potencializador de conhecimento e do processo de ensino e aprendizagem; colaborador para o
ensino bilingue e; incentivador da autonomia dos alunos estudantes surdos.

Segundo Mantoan (2003, p. 38), “o sucesso da aprendizagem esta em explorar talentos,
atualizar possibilidades, desenvolver predisposi¢des naturais de cada aluno”, ou seja, ¢
preciso sair dos métodos de ensino antigos e utilizar meios de ensino mais ativos que visem o
protagonismo do estudante, enxergando assim, a tecnologia como ferramenta de construcéo
de conhecimento, trocas cognitivas e de inclusdo, e podendo dessa forma, associar a educagéo

e a lingua materna das PS’s a utiliza¢do das tecnologias (  TUMPF, 2010, s/p).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Essa pesquisa é de natureza exploratdria e de abordagem qualitativa, tendo como
delineamento metodologico o estudo de caso. A técnica de coleta de dados adotada foi a
entrevista estruturada, que aconteceu virtualmente com quatro estudantes surdas e/ou com
deficiéncia auditiva do ensino médio, com graus de surdez variados (Al, A2, A3, e Ad),
atraves das plataformas: Google Meet, Whatsapp e Facebook. As entrevistas foram agendadas
de acordo com a disponibilidade das entrevistadas e duraram em média de 45 a 50 minutos
cada, sendo algumas realizadas por video-chamada e outras por meio da lingua portuguesa

escrita.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A andlise dos dados se caracterizou pela sua submissdo ao metodo comparativo. A partir

das comparacOes estabelecidas no corpus de dados, nas quais procuramos analisar:

2
Pessoas Surdas
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experiéncias; recursos; mudancas e; potencialidades do uso das novas tecnologias na
educacédo de estudantes surdos durante o ensino remoto, surgiram os resultados (Tabela 1) e

discussoes.

Tabela 1
Principais fatores que dificultaram ou que auxiliaram o processo de ensino e de

aprendizagem das estudantes surdas no contexto remoto:

Fatores dificultosos Aspectos positivos
Precariedade de acesso a internet Acessibilidade visual

Falta do intérprete de Libras Desenvolvimento da autonomia
Falta de estratégias do professor Diversidade de recursos

Como demonstrado na Tabela 1, identificamos seis fatores que dificultaram ou que
auxiliaram o processo de ensino e de aprendizagem das estudantes surdas no contexto remoto.
O primeiro fator identificado foi a precariedade de acesso a internet e aos recursos
tecnoldgicos por 50% das estudantes (Al e A2), que relataram ou ndo possuir celular e
computador, ou ndo ter acesso a internet de qualidade. Essa precariedade ja existia antes da
pandemia. De acordo com o Comité Gestor da Internet no Brasil (2020), 20 milhdes de
domicilios no pais (28%) ndo possuiam internet em 2019, o que influenciou diretamente na
educacao da maioria dos estudantes de instituicdes publicas brasileiras.

O segundo fator identificado foi a falta do intérprete de Libras, explicitado
principalmente pela fala da entrevistada (A1), que relatou ter acesso ao intérprete as vezes, o
qual tinha que se deslocar até sua residéncia para auxilid-la nas atividades e conteddos
escolares. Isso demonstra que apesar da Lei Brasileira n° 10.436 que assegura os direitos das
PS’s, existem ainda muitas barreiras nas institui¢des escolares que afetam o processo de
ensino e aprendizagem desses individuos.

O terceiro fator identificado na fala das estudantes, foi a falta de estratégias dos
professores nas aulas remotas. De acordo com 75% das estudantes, a comunicacao entre elas e
os professores, ficava restrita a0 portugués escrito que muitas delas ndo dominavam muito
bem. Exigir que todos os professores dominem a Libras é algo fora da realidade, porém, a
partir de estratégias, o professor pode encontrar formas alternativas para se comunicar com 0s
estudantes surdos.

Além dos fatores apresentados, foi possivel identificar ainda, trés principais aspectos

que auxiliaram no processo de ensino e de aprendizagem das estudantes surdas no contexto
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remoto, sendo o primeiro deles a acessibilidade visual. A acessibilidade visual junto as novas
tecnologias,

[...] possibilitam o uso e ainda a autoria de materiais mais ricos, atrativos e sobre
diversos temas, utilizando-se de muitas linguagens, graficos, animagdes, sons,
textos, videos e outras midias que, quando combinados, produzem mais significados
do que a soma de cada parte isolada poderia significar separadamente [...]. (
MARTINS E DE MATOS LINS, p. 193).

O segundo aspecto positivo identificado foi a autonomia. Para os surdos o
desenvolvimento dessa habilidade se torna mais dificil, uma vez que o individuo surdo precisa
de intérprete de Libras para auxilid-lo. Em contrapartida a isso, 100% das estudantes disseram
que através das tecnologias conseguiam compreender melhor a lingua portuguesa escrita,
pesquisar e aprender conteidos que pareciam abstratos sem a ajuda do intérprete. 1sso mostra
que as tecnologias oferecem possibilidades de o estudante surdo ser autbnomo no seu proprio
processo de aprendizagem.

O terceiro aspecto positivo identificado foi a diversidade de recursos. Na fala das
estudantes encontramos diversos recursos tecnoldgicos: Zoom, Google Meet, WhatsApp,
Google Classroom, Hand Talk e Youtube. Essa diversidade de recursos tecnoldgicos
evidencia o leque de oportunidades direcionada aos usuérios das tecnologias digitais, isto &,
vias alternativas para que os estudantes possam estudar e aprender. Esses e outros aspectos
reforcam a ideia de que as tecnologias podem assumir o papel de contribuintes, oferecendo
cada vez mais instrumentos, recursos e favorecer estratégias diversificadas para que todos os
estudantes sejam incluidos e participem ativamente do processo de aprendizagem (M
ARTINS E DE MATOS LINS, p. 194).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado anteriormente, a pesquisa mostrou que o processo de ensino e de
aprendizagem das estudantes surdas sofreu influéncia de fatores negativos, porém, também
evidenciou uma nova perspectiva de ensinar e de aprender, que se trata de estender as
possibilidades oferecidas pelas tecnologias até a sala de aula, permitindo que os estudantes
sejam incluidos e utilizem vias personalizadas para aprender. A partir desse pressuposto, 0s
alunos surdos e todos os demais alunos podem ser privilegiados, uma vez que existirdo
diferentes abordagens pedagdgicas a serem utilizadas, flexibilidade no ensino e incentivo a

autonomia e criatividade dos estudantes. Diante disso, as conclusdes acerca da pesquisa
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revelam que as potencialidades das estudantes surdas sdo mais significativas e afloradas se

somadas ao uso das tecnologias.
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Formacao em intervencgéao precoce na infancia no Brasil:

Iniciativa para uma mudanca de paradigma
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Rita de Cassia Morem Cdssio Rodriguez, Universidade Federal de Pelotas, Brasil
RESUMO

Este trabalho tem como objetivo descrever a estrutura e implementacdo do primeiro curso no
Brasil sobre as préaticas centradas na familia e os contextos naturais em Intervencéo Precoce
na Infancia (IPI). A formacéo e fruto de estudos sobre a temética e o contedo é baseado em
evidéncias cientificas. O curso € ofertado na modalidade a distancia pela Universidade
Federal de Sdo Carlos em parceria com a Universidade Federal de Séo Paulo e a Universidade
Federal de Pelotas. O objetivo é capacitar profissionais que atuam na Primeira Infancia a
utilizarem métodos e estratégias fundamentadas e coerentes com tais praticas. O curso esta
organizado em 12 disciplinas obrigatdrias e o produto final consiste na escrita de um estudo
de caso, totalizando 400 horas com duracdo de 17 meses. As disciplinas abordam de forma
geral: histdria das préaticas centradas na familia; politicas e diretrizes para a primeira infancia;
primeiros encontros com as familias; identificacdo de necessidades familiares; identificacdo
de elementos do contexto natural das familias; plano individualizado de Intervencdo Precoce.
Resultados apontam uma turma critica e reflexiva quanto as suas praticas em IPI e identifica
possibilidades de mudancas; sdo trazidos questionamentos sobre as possibilidades de praticas

em IPI no contexto brasileiro.

Palavras-chave: Intervencdo Precoce na Infancia; familias; formacdo de profissionais;

praticas recomendadas em Intervencao Precoce.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

No Brasil, tradicionalmente, 0 modelo de Intervencao Precoce na Infancia (IPI) aplicado
pelas equipes com as familias de criangcas com risco de atraso no desenvolvimento e com
deficiéncias tém seguido o enfoque reabilitativo e clinico (MARINI & DELLA BARBA,
2021). Entretanto, em paises da Europa e EUA, a Intervencdo Precoce Centrada na Familia
tem sido descrita como uma forma sistematica de criar uma parceria com as familias
(DUNST; TRIVETTE; HAMBY, 2007).
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Para atuar em Intervencao Precoce na Infancia, é recomendado que equipes atuem mais
de forma transdisciplinar e com enfoque na prestacdo de apoio as familias e menos em
servigos especializados. Entretanto, no Brasil, a formacdo dos profissionais que atuam na
primeira infancia é fortemente marcada por acOes especificas por areas de atuacdo e
procedimentos clinicos, tendo como consequéncia uma abordagem ndo integral das
necessidades das familias e das criangas. Dessa maneira, reforca-se a importancia de atuar na
formacéo de profissionais criticos e reflexivos (MARINI & DELLA BARBA, 2021).

A formacdo em servico tem sido considerada um elemento fundamental para os
profissionais que atuam em Intervencdo Precoce para a reflexdo e inclusdo de préaticas
recomendadas (DUNST, BRUDER, HAMBY, 2015).

O presente trabalho tem como objetivo descrever a estrutura e implementacdo do
primeiro curso de especializacdo dentro das praticas centradas na familia e nos contextos
naturais em IPI no Brasil. A formacdo foi idealizada ap6s um constante investimento em
estudos atualizados sobre a tematica e recebe apoio oficial da Associacdo Nacional de
Intervencdo Precoce (ANIP Portugal) e da Red lIberoamericana de Atencion Temprana
(RIAT).

O curso intitulado “Intervencdo Precoce na Infancia: Praticas centradas na familia e nos
contextos naturais” ¢ ofertado como especializagdo, na modalidade a distancia pela
Universidade Federal de Sdo Carlos. E coordenado pela UFSCar e tem parceria com a
Universidade Federal de Sdo Paulo — campus Baixada Santista e a Universidade Federal de
Pelotas. O curso tem como objetivo principal proporcionar conhecimento sobre as préaticas
centradas na familia (PCF) em IPI e em contextos naturais de aprendizagem, capacitando 0s
profissionais a utilizarem métodos e estratégias fundamentadas e coerentes com tais préaticas,
sendo destinado a profissionais graduados que atuam na Primeira Infancia, em Saude,

Educacéo, Educacgdo Especial, Assisténcia Social e Reabilitacéo.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A metodologia do curso esta organizada em quatro modulos com 12 disciplinas
obrigatdrias e tem como produto final a escrita de um estudo de caso. Todo o conteido
totaliza 400 horas com duragéo total de 17 meses. A primeira turma do curso iniciou em
outubro de 2021 com alunos das areas da salde e educagdo, de servicos publicos e privados,

oriundos de varias regides do Brasil.
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O primeiro modulo visa a ambientacdo e apresentacdo do curso, seguido por um modulo

tedrico-metodoldgico, um de instrumentalizagdo e o Gltimo que consiste em um estudo de

caso dirigido, em que a turma é dividida em pequenos grupos, cada grupo com uma docente

orientadora. Para o trabalho final, cada estudante deve aplicar as ferramentas aprendidas junto

a uma familia real e tracar um plano individualizado de intervencdo precoce. A estrutura é

apresentada no Quadro 1.

QUADRO 1

Estrutura do Cursos

MODULOS DISCIPLINAS CARGA HORARIA
Mddulo 1 - Introducéo ao 1. Apresentacdo do Curso e Sensibilizag8o dos participantes 10 horas
tema e ao ambiente virtual de
aprendizagem 2. Ambientacdo com a plataforma AV A e ferramentas do ensino a | 20 horas
EaD = 30 horas distancia
Mddulo 2 — Fundamentos 3. Origem e Histdria das praticas centradas na familia 20 horas
tedrico-metodoldgicos das 4, Politicas e diretrizes no Brasil envolvendo primeira infancia 20 horas
praticas centradas na familiae | 5. Principios chave das Praticas Centradas na Familia 20 horas
nos contextos naturais = 120 | 6. Referencial tedrico das praticas centradas na familia e das 20 horas
horas praticas baseadas nas rotinas
7. Construindo conhecimentos e competéncias para intervencao 40 horas
precoce
Modulo 3 - 8. Primeiros encontros com as familias 40 horas
Instrumentalizacéo e avaliagdo | 9. Entender a ecologia da familia: apoios formais e informais 40 horas
em Intervengéo Precoce = 10. Identificar necessidades familiares 40 horas
formagdo tedrico-pratica = 11. Identificar elementos do contexto natural das familias 40 horas
200 horas 12. Identificar as caracteristicas da crianga — como implementar 40 horas
uma avaliagdo da crianga na perspectiva centrada na familia
Modulo 4 — Estudo de caso Realizacdo de estudo de caso, com aplicacdo dos instrumentos 50 horas

dirigido = 50 horas

com uma familia-desafio e escrita do trabalho final

CARGA HORARIA TOTAL ESPECIALIZACAO

400 horas

As disciplinas tém carga horaria de 20 e 40 horas e sdo ministradas em momentos

sincronos e assincronos. As aulas sincronas ocorrem uma vez ao més, com carga horaria de
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seis horas. As aulas assincronas consistem na realizacdo de atividades programadas que
ocorrem a cada semana. A aprovacéo se da por disciplina.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Na oferta da primeira turma do curso sdo matriculados 26 estudantes, como mostra a

Figura 1.

Figura 1.

Formacéao Profissional da Turma

Formacdo Profissional - Turma Atual 26 alunos

8%

= Terapia Ocupacional (17)

= Pedagogia (2)

11% = Fonoaudiologia (3)

Psicologia (1)

8%

= Pedagogia/Psicologia/
Economia Doméstica (1)

= Nio responderam (2)

O maior numero de profissionais matriculados é de terapeutas ocupacionais. Uma
explicacdo para tanto foi a forma de divulgacdo do curso e do nimero maior de docentes no
curso ter essa formacdo. Como a maior parte da divulgacdo ocorreu pelas redes sociais,
provavelmente as redes da area de terapia ocupacional foram mais acionadas.

Os cursistas sdo de diversos estados do Brasil, o que atende a um dos objetivos do
curso, que é, por meio do ambiente de aprendizagem virtual, atingir uma diversidade de locais
com a expectativa de futuramente formar ndcleos regionais de estudo e intervencdo com foco

nas préaticas recomendadas.
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Até o momento foram ofertadas nove disciplinas. De forma geral, a avaliacdo do
moédulo tedrico foi positiva. O mddulo de instrumentalizacdo esta em andamento. Desta
maneira, a avaliacdo € parcial.

Ao final de cada disciplina, os estudantes devem preencher um formulario de avaliacéo;
as disciplinas tém tido avaliacGes positivas e as sugestdes sdo acordadas com o grupo de
alunos a partir de suas demandas; na medida do possivel séo feitos ajustes, como exemplo,
alteracdo na data de entrega das atividades, de sexta-feira para domingo de cada semana.

A maioria dos cursistas desta turma tem uma atuacdo profissional em contexto clinico-
privado, 0 que tem sido comum em cursos de especializacdo da &rea. Dessa maneira,
identificam pontos de conflito com suas praticas atuais e o que é preconizado pelas praticas
centradas na familia em Intervencdo Precoce. No contexto das aulas sdo trazidos
guestionamentos sobre as possibilidades de praticas em IPI no contexto brasileiro, a partir dos

referenciais estudados e das préticas habituais dos profissionais.
4, CONSIDERAQ()ES FINAIS

E urgente no Brasil a necessidade de formacdo das equipes que atuem na primeira
infancia para além do modelo clinico e de reabilitagdo. Para tanto, deve-se trabalhar numa
proposta de mudanca de paradigma, trazendo elementos para refletir a préatica profissional e
subsidiar novas formas de atuar, que vado além das especificidades e dos déficits, trazendo a
familia como parte da equipe de intervencéo e protagonista da mesma.

O curso de especializagdo aqui descrito é pioneiro no Brasil e tem o0 compromisso de
proporcionar conhecimento sobre as praticas recomendadas em Intervencdo Precoce na
Infancia, com enfoque em contextos naturais de aprendizagem, para capacitar os profissionais
com uma pratica diferenciada na IPI, para que possam atuar em conjunto com familias e obter
resultados efetivos a curto prazo. A proposta € fundamentada em referenciais tedricos
atualizados e em evidéncias cientificas.

A expectativa € que o curso seja oferecido anualmente e atinja um publico mais
ampliado, que atue em equipes de servicos de atencédo béasica e de intervencdo precoce, a fim
de que se possa avancar ainda mais no sentido de uma mudanca do paradigma na realidade da

IPI no Brasil.
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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo apresentar as legislagdes nacionais e locais norteadoras
da politica de Educacdo Especial que estabelecem a efetivacdo do Atendimento Educacional
Especializado em Rio Branco/Acre. A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotagédo
(BRASIL, 2008). Dentre os servicos de apoio especializado ao seu publico-alvo, temos o
AEE, que deve estar presente em todas as etapas da educacdo basica, ensino superior e nas
modalidades de educacdo, tendo como objetivo a complementacdo e/ou suplementacdo da
formacdo dos alunos visando a autonomia e a independéncia dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008). A metodologia se deu por meio da revisdo bibliogréafica, com o uso de
fontes documentais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN n°
9.394 (BRASIL, 1996) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008). Os resultados evidenciam que existe um conjunto de
politicas publicas de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva no Brasil, materializando o
Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais para os
alunos publico-alvo no sistema publico de ensino, contudo, ainda ocorrem muitas lacunas

para a sua efetivacdo no processo educacional brasileiro.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Politicas Publicas Inclusivas; Atendimento Educacional

Especializado; Brasil; Amazonia Sul-Ocidental.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Na lingua nativa dos indios Apurinds, os primeiros habitantes do estado, Acre significa
“Aquiri”, em outras palavras, “rio dos jacarés”. Atualmente ¢ uma das 27 unidades federativas

do Brasil, localizado na Regido Norte. O estado faz fronteira com dois paises latino-
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americanos, Peru e Bolivia. A cultura acreana € intrinsecamente influenciada pela diversidade
de indigenas que habitam a regido, estima-se que ainda existam quinze povos indigenas
diferentes, além dos povos isolados ou sem contato. E dentro deste contexto histérico, social e
geografico que a pesquisa esta inserida.

O Atendimento Educacional Especializado dos alunos publico-alvo da Educagédo
Especial®, ocorre nas Salas de Recursos Multifuncionais, que sio espacos onde se realizam
estratégias de aprendizagem pautadas por um fazer pedagdgico que favorecga a construcéo de
conhecimentos por parte destes alunos.

De acordo com o Decreto n°® 7.611/2011 (BRASIL, 2011), “a Educa¢ao Especial deve
garantir os servigos de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir
o processo de escolarizagdo” dos estudantes publico-alvo do AEE, dispondo de salas de
recursos multifuncionais; sala de enriquecimento curricular; atendimento em ambiente
hospitalar; atendimento domiciliar; professor auxiliar; professor intérprete e profissional de
apoio.

O AEE deve estar presente em todas as etapas da Educacdo Basica, Ensino Superior e
nas modalidades de educacdo, tendo como objetivo a complementacéo e/ou suplementacéo da
formagdo dos alunos visando & autonomia e a independéncia dentro e fora da escola
(BRASIL, 2008).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

No intuito de apresentar as legislacbes nacionais e locais norteadoras da politica de
Educacdo Especial que estabelecem a efetivacdo do Atendimento Educacional Especializado
em Rio Branco/Acre, verificando como se fazem presentes na funcao e na concepc¢do docente
na Sala de Recursos Multifuncionais, realizou-se uma pesquisa que se delineou seguindo uma
abordagem qualitativa, quanto aos objetivos exploratoria-descritiva, quanto aos

procedimentos se deu por meio da revisao bibliogréfica.

3 Considera-se publico-alvo do AEE: | — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagBes sociais, na comunica¢do ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo
classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacdo e Il — Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2009).
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3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como forma de desdobramento do objetivo geral “apresentar as legislagdes nacionais e
locais norteadoras da politica de Educagdo Especial que estabelecem a efetivagdo do
Atendimento Educacional Especializado em Rio Branco/Acre”, apresentamos 1) Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/96 (BRASIL, 1996), que dedica o Capitulo
V para falar “Da Educacdo Especial”, abordando o Atendimento Educacional Especializado
nas escolas regulares de ensino; a formacdo e a capacitacdo necessarias dos docentes para
atuarem nessa modalidade de ensino e com o seu publico-alvo; a demanda por curriculos,
métodos, técnicas e recursos diferenciados que devem ser assegurados pelas escolas para a
garantia de um ensino-aprendizagem com qualidade e dentre outros aspectos; 2) Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que
influenciada pelos marcos normativos, particularmente: a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948); a Declara¢do Mundial sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990)
e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), trouxe a perspectiva do movimento mundial
de inclusdo sendo muito mais abrangente, constituindo-se como “uma agéo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discrimina¢do” (BRASIL, 2008, p. 5). O
documento estd fundamentado na concepcéo de direitos humanos, conjugando como valores
indissociaveis — igualdade e diferenca — criando alternativas para superar as dificuldades
enfrentadas nos sistemas de ensino; 3) Resolugdo N° 4 de 2009 (BRASIL, 2009), que institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgdo
Basica, na modalidade de Educacédo Especial; 4) Decreto N° 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011),
que dispde sobre a Educacao Especial, 0 Atendimento Educacional Especializado e da outras
providéncias; 5) Lei N° 13.005 de 2014 (BRASIL, 2014), que aprova o Plano Nacional de
Educacgdo — PNE, trazendo em sua Meta 4, a universaliza¢do para o publico-alvo da Educacéo
Especial, oferecendo educagdo béasica e atendimento educacional especializado
“preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializado,
publicos ou conveniados™; 6) Lei N° 13.146 de 2015 (BRASIL, 2015), que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que
em seu capitulo IV, aborda o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia, devendo

constituir-se de forma inclusiva e com qualidade em todos os niveis de ensino, sendo o AEE
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um desses servigos que cabe ao poder publico assegurar, desenvolver, incentivar, acompanhar
e avaliar; e 7) Instrucdo Normativa n° 001, de 30 de janeiro de 2018 (ACRE, 2018), que
regulamenta as diretrizes pedagdgicas e administrativas sobre o Atendimento Educacional

Especializado, no ambito da Educacdo Basica no Estado do Acre.
4, CONSIDERA(;OES FINAIS

O tema é de suma importancia ndo apenas em ambito local e nacional, mas dentro de
um contexto mundial de reivindicagdo social que anseia por uma educagdo gratuita, de
qualidade e para todos. A pesquisa contribui efetivamente para o avanco do conhecimento
cientifico, na medida em que se propde a estudar como se configura a Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva em uma das regibes mais remotas do mundo, como € o caso do Acre,
estado localizado em plena Floresta Amazoénica, na Amazonia Sul-Ocidental.

Apesar da importancia da garantia desses direitos através das legislacdes, a legislacdo
em si ndo garante a materializacdo das propostas. Para isso, Sd0 necessarias ac0es, projetos e
programas tendo em vista a redefinicdo de alternativas e de praticas pedagdgicas e

educacionais que sejam compativeis com a inclusao.
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Qualificacao profissional para pessoas com deficiéncia intelectual:

Uma possibilidade para promover a inclusao socioprofissional?

Julia Barros, Universidade de Aveiro, Portugal
Rui Neves, Universidade de Aveiro, Portugal

Eduardo Ravagni, Universidade de Brasilia, Brasil
RESUMO

Embora muitos esfor¢os estejam sendo enveredados mundialmente para a construcdo de
escolas com cultura, praticas e politicas mais inclusivas, ainda ha, fortemente presente, a
dicotomia entre inclusdo-exclusdo. Nesse cenario, 0s estudos apontam que no Brasil ainda é
expressivo 0 numero de estudantes com deficiéncia intelectual, que em sua trajetdria
educacional estdo restritos a escolas exclusivas de Educacdo Especial, onde ndo ha
terminalidade definida e acesso & profissionalizacdo. Assim, este estudo® tem como objetivo
fomentar, por meio da participagdo em um curso de Qualificagdo Profissional, no Instituto
Federal do Rio de Janeiro, a inclusdo socioprofissional de estudantes com deficiéncia
intelectual, que ha anos frequentam, sem perspectiva de futuro, uma Escola da Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais - Apae. O estudo ampara-se no paradigma sociocritico,
assume-se a natureza qualitativa, e estrutura-se no método investigacdo-acdo, em que a partir
de um problema em contexto real, propGe acdo para mudanca. Para a recolha de dados serdo
utilizados questionério e entrevistas, individuais e em grupo, com roteiro semiestruturado,
para estudantes e professores participantes da Formacdo Profissional e, também, a
empresarios locais. Espera-se validar essa abordagem inclusiva de Qualificacdo Profissional
e, dissemina-la na Rede Federal e Apaes, estabelecendo a parceria entre Escola Especial e
Escola Profissional, contribuindo para a formacdo profissional da pessoa com deficiéncia

intelectual e para sua incluséo socioprofissional.

Palavras-chave: Inclusdo; Deficiéncia Intelectual; Formagéo Profissional.

* Refere-se a um projeto de investigacio de doutoramento em desenvolvimento no Departamento de Educagéo e
Psicologia da Universidade de Aveiro, no Ramo Diversidade e Educacdo Especial.
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Garantir o acesso, 0 respeito a diversidade, e o atendimento das Necessidades
Educativas Especificas é o desafio contemporaneo das escolas e uma forma constante de
enfrentamento da excluséo-segregacao-integracdo de criangas, jovens e adultos, com ou sem
deficiéncia. Apesar dos esforcos internacionais que estdo sendo enveredados nos ultimos 30
anos, para incentivar sistemas educacionais mais inclusivos, ndo tem sido facil “velejar”,
devido a discrepancia nos sistemas educacionais dos diversos paises (Florian, 2019; Ainscow,
2020).

Em 2021, Glat & Estef observaram que estudantes com Deficiéncia Intelectual - DI no
ensino regular, ndo estavam tendo experiéncias escolares satisfatdrias, que garantiam
participacdo, aprendizagem e inclusdo social. A medida em que a Escola Regular ndo adapta
ou flexibiliza curriculos para atender as necessidades educativas especificas destes estudantes,
eles sdo encaminhados para instituicbes especializadas, onde passam anos estudando e saem
sem certificacdo de escolaridade. Ha, ainda, um numero significativo de estudantes com DI
cuja trajetéria educacional se restringe, exclusivamente, a escola ou a instituicdo
especializada.

No Brasil, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — Apae desenvolve um
trabalho importante com DIs no ambito do acolhimento, socializacdo e construcdo de
conhecimento, entretanto, uma das criticas a esta instituicdo € que, por ndo seguir as diretrizes
curriculares e ter terminalidade indefinida, ela torna-se um fim em si. Historicamente, 0s seus
estudantes ndo recebem certificacdo para avancar na trajetdria escolar, no ensino profissional
ou para o mercado de trabalho. Permanecem instituidos indefinidamente, sem perspectiva de
futuro, apenas para ocupacgédo do tempo livre e para nédo ficarem isolados do convivio social
(Rodrigues & Passerino, 2018; Glat & Estef, 2021).

A educacdo e o trabalho sdo considerados importantes instrumentos de inclusédo de
pessoas com deficiéncia na sociedade, contudo, a populacdo com DI enfrenta maiores
dificuldades de insercéo laboral e, um dos motivos, é o baixo nivel de instru¢do (Carvalho &
Fernandes, 2019; Azevedo et al., 2021). Rodrigues e Passerino (2018) apontam 0s cursos de
Qualificagdo Profissional, como uma alternativa para a inclusdo socioprofissional desta
populacéo.

Nesse contexto, implementar um curso de Qualificacdo Profissional, com abordagem

inclusiva no Instituto Federal do Rio de Janeiro - IFRJ é o desafio proposto neste estudo. O
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objetivo é fomentar a inclusdo socioprofissional de estudantes com DI, por meio da sua
participagdo em uma formacédo profissional em uma escola da Rede Federal, para além de

fortalecer a parceria entre escola profissional - IFRJ e escola especial - Apae.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Embasados na baixa escolaridade e participacdo do DI no ensino profissional, o estudo
posiciona-se no paradigma sociocritico. Assume-se a natureza qualitativa e opta-se pelo
método de investigacdo-acao (Thiollent, 1998; Michel, 2015 & Coutinho, 2016).

O estudo sera realizado em uma escola da Apae e em um campus do IFRJ, de uma
cidade localizada na Regido do Médio Paraiba, no Estado do Rio de Janeiro. J& possui
autorizacio do Conselho de Etica e Deontologia da Universidade de Aveiro e do Conselho de
Etica em Pesquisa do IFRJ.

Através de uma abordagem qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva, uma
“sondagem” inicial sera realizada por meio de um questionario, previamente validado e
testado, com 60 estudantes da Apae, maiores de 16 anos, para se conhecer o interesse
vocacional e as expectativas desses estudantes por formacéo profissional no IFRJ.

Em seguida, inicia-se a construcdo e implementacdo do curso de Qualificacdo
Profissional, definido a partir das informacGes obtidas nos questionarios e embasada no Guia
de cursos de Formacdo Inicial e Continuada do Ministério da Educacdo (Brasil 2016). A
turma serd composta por 25 estudantes, sendo que 10 vagas serdo reservadas a estudantes da
Apae e 15 vagas disponiveis & ampla concorréncia, preenchidas por meio de um sorteio
publico.

Simultaneamente a Qualificacdo Profissional, serdo convidados para entrevista
semiestruturada, com guido previamente validado, os 6 professores e 0s15 estudantes da
ampla concorréncia, ligados ao curso. Pretende-se conhecer a percepcdo desses participantes
sobre a experiéncia de inclusdo vivenciada.

Também se utilizando de entrevista, pretende-se desvelar a concepcdo de 10
empresarios locais, de area afim ao curso, sobre a contratacdo dos estudantes com DI apos a
qualificagéo.

Por fim, haverd um grupo focal para os 10 estudantes da reserva de vagas, para se
conhecer, em profundidade, na sua perspectiva, quais 0s impactos gerados da sua participagéo

nesta Qualificacdo Profissional, e o0s contributos para sua inclusdo social-laboral e
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interdependéncia, além de identificar as barreiras que foram percebidas durante a formagao no
IFRJ.

Cabe informar que a participacéo no estudo esta condicionada a sua autorizacdo prévia
ou dos seus responsaveis, quando necessario, mediante assinatura do Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido e também dos Termos de Assentimento e de Autorizacdo
do Uso de Imagem e VVoz, como preconiza a legislacao (Brasil, 2016).

A andlise e o tratamento dos dados se dara com base na analise de conteudo (Bardin,

1977) utilizando software de analise qualitativa.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nos Institutos Federais, a inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino profissional
integrado ao ensino médio, é permeada por barreiras desde 0 acesso a garantia de apoios para
permanéncia e sucesso escolar (Oliveira, 2018; Dias & Mascarenhas, 2020). O
desenvolvimento deste projeto piloto no IFRJ, se apresenta como uma provocacdo para que de
fato, esta instituicdo, voltada para a ensino profissional no Brasil, cumpra, efetivamente, a sua
miss&o.

A coleta de dados iniciou-se recentemente com a aplicacdo de questionario para
estudantes da Apae. Os resultados, ainda incipientes, mostram unanimidade no desejo de
participar da Qualificacdo Profissional no IFRJ. Dos entrevistados, até o momento, 55%
apontam Operador de Supermercados como curso de maior interesse.

Estes dados prelimirares, permitem afirmar o quao importante é ofertar também no IFRJ
cursos de qualificacdo, cuja exigéncia de escolaridade, para alguns oficios, é o primeiro ciclo
do ensino fundamental incompleto, que podem atender a demanda por formacéo profissional
destes estudantes da Escola Especial, considerando a baixa escolaridade desta populagdo em
questéo.

Neste contexto, promover esta experiéncia para estudantes com DI, segregados em uma
escola de Educacdo Especial, em uma escola regular de educacdo profissional pode resultar
em possibilidades para sua inser¢do laboral e, também, contribuir para sua inclusdo social,

ampliando o circulo de apoio, de amigos e participa¢do na comunidade.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que a maioria dos estudantes na Educacgéo Especial sdo pessoas com DI,

apresentam maior taxa de analfabetismo, menor participacdo no mercado de trabalho e
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enfrentam restritas possibilidades de formacéo e atuacdo profissional, esta investigacdo-acéo
propde agir para mudar a realidade local.

Validar esta abordagem de Qualificacdo Profissional no IFRJ e dissemina-la na Rede
Federal e Apaes em todos o Brasil, serd um contributo importante no processo constante de
luta pela inclusdo e garantia do direito a educacdo de qualidade para pessoas com DI,

historicamente, submetidas as mais diversas formas de exclusdo.
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RESUMO

Neste artigo pretende-se mostrar como os métodos ativos de aprendizagem podem ser
promotores de inclusdo educativa, numa tradicdo da educacdo para todos e adotando uma
pedagogia participativa, democréatica e interativa — todos aprendem e crescem como seres
humanos, de acordo com as suas potencialidades. Trata-se de um estudo de tipo etnografico,
em que se utilizou a metodologia da investigacdo acdo participada, em turmas de uma escola
publica regular do 1.° CEB, em Portugal.

Palavras-chave: Inclusdo educativa; Métodos ativos de aprendizagem; Investigacdo acdo

participada.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A Inclusdo, na perspetiva da Educacdo para Todos e da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, é uma abordagem que se dirige a todos os seres humanos, de todas as
faixas etérias, de todas as nacionalidades, de todas crencas (religiosas ou outras), etnias ou
géneros, atravessando assim toda a educacdo, desde a Educacdo Infantil até a Educacdo ao
Longo da Vida. Todos tém o direito de aprender, de participar no seu processo de
aprendizagem e de ter sucesso, realizando-se enquanto seres humanos, quer a nivel individual,
quer a nivel comunitario (UNESCO, 2019)

Apresenta-se aqui uma pequena pesquisa sobre como a utilizacdo de métodos ativos de
aprendizagem, inspirados no Sociodrama (Moreno, 1934), em turmas do 1.° CEB (6 anos aos
9 anos), contribuiram para promover um clima inclusivo e interativo de aprendizagem. Usar o
corpo para se exprimir, movimentando-se no espago, desempenhando diferentes papéis,
reconstituindo situagdes variadas, que poderiam variar desde o “fazer de conta que ...”, a
reposicdo de situacdo passadas de modo a contribuir para a resolugédo de conflitos emergente,
passando pela expressdo de sentimentos e de emogdes, & dramatizacdo de situacGes relativas a

conteddos curriculares, todas sdo possibilidade que potenciam o desenvolvimento da

® Esta comunicacio tem por base um artigo escrito em inglés para o livro “Sociodrama: the Art and
Science of Social Change” (Galgocsi et al., 2021), embora sob uma outra perspetiva.
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criatividade e da espontaneidade e favorecem um maior envolvimento das criangas nas
situacOes de aprendizagem, numa perspetiva da inclusdo educativa que acima mencionamos.
Assim, contribuimos para alcancar resultados mais positivos, em que se contemplam as
diversas dimensdes do ser humano como um todo integrado: a dimensao social, relacional e
emocional, cognitiva e artistica, sem esquecer a dimensdo fisica bio-fisiologica (Belchior,
2021; Giacomucci, 2021; Lima-Rodrigues, 2021)

Esta pesquisa foi realizada num contexto pedagdgico participativo, democratico e
inclusivo, o do modelo pedagdgico do Movimento da Escola Moderna, no qual as
aprendizagens se realizam de forma interativa entre adultos e criangas, mas também entre as
criancas entre si. Os alunos deixam de ser apenas reprodutores de saberes previamente
existentes, mas passam também a ser produtores de saberes que eles proprios védo construindo,
na interacdo com o0s outros, apoiando-se em todos 0s recursos mediadores e expressivos de
que dispdem, incluindo o préprio corpo.

Temos da aprendizagem uma perspetiva social e participada, baseada em Lave &
Wenger (1998), pois aprende-se ao participar as atividades de uma comunidade de prética,
dialogando com os outros, aqueles que sdo diferentes, transformando as diferencas num

enriquecedor recurso para a aprendizagem.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Como professora e investigadora, fomos recolhendo e registando os dados por
observacdo participante, algumas vezes recorrendo a fotografias, a videos e a producgdes dos
alunos, disponibilizando-os nos blogues das turmas. Esta breve investigacdo tem
caracteristicas etnograficas e de investigacao acdo participada (Belchior, 2013; Freire, 2003).
Os métodos ativos de aprendizagem foram utilizados em situagcbes muito diversas e para
promover aprendizagens em areas curriculares tdo diversas como o Portugués, Estudo do

Meio, Matematica, Educacdo para a Cidadania e também nas Expressdes Artisticas.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Escolhi dois exemplos que, pela sua originalidade e riqueza, mostram bem o tipo de
situacbes que ocorreram, sempre situagdes muito apreciadas por todos e que tornaram o
trabalho de aprendizagem mais envolvente e dindmico.

O primeiro aconteceu numa turma do 1.° ano de escolaridade (5/6 anos). Realizamos a
alfabetizacdo de forma funcional, interativa, ou seja, baseada na comunicacdo. A par das
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diversas atividades, é necessério ir realizando alguma sistematizacdo fonologica. Comegamos
habitualmente pelas vogais, utilizando o material mais familiar e conhecido, neste caso os
nomes dos alunos. Aproveitei a ideia da sociometria — uma técnica sociodramatica em que se
utiliza um critério para formar grupos — os alunos tinham que se levantar dos lugares para
satisfazer esse efeito. “Quais os nomes que tinham a letra “A/a”?”, por exemplo. Num canto
da sala forma-se um grupo dos alunos cujos nomes continham essa letra. Cada um tinha uma
tira com o seu nome a frente. Todos podiamos ver se alguém se tinha enganado. Era como um
jogo. Depois passdvamos a uma outra letra e repetia-se 0 processo. Aproveitavamos também
para fazer contagens e escrever alguns nomes que ia organizando no quadro.

Os alunos j& ndo me deixavam esquecer a realizacdo deste tipo de jogo, sempre que
surgia uma nova “letra”. Aprenderam muito bem a dirigi-lo eles préprios e a verificar se tinha,
ou ndo, havido algum engano. As letras, 0s nomes, estavam a ganhar outro significado,
estavam a deixar de ser entidades abstratas: faziam parte dos nomes deles, podiamos jogar
com elas.®

Este é o segundo exemplo: estuddvamos o corpo humano, um dos temas do curriculo
gue mais curiosidade desperta nestas idades.

Enguanto conversdvamos sobre as imagens que lhes mostrava dos sistemas respiratério
e circulatorio, ocorreu-me que poderiamos realizar uma dramatizacdo. O espaco sala de aula
poderia ser um corpo humano com pulmdes, coracdo, boca, nariz e as restantes partes do
corpo. Cada uma das partes do corpo era formada por duas ou trés criangas colocadas num
espaco especifico. Um grupo de criangas tornou-se o ar, com suas moléculas de oxigénio,
entrando pelo nariz e a boca (a porta da sala) e circulando no espaco até chegar aos pulmdes.
Ai as moléculas de oxigénio entravam no sangue, e o resto do ar saia do corpo transportando
consigo as moléculas de didxido de carbono (outro grupo de criangas). Isto mostrava
claramente, em acdo, a troca que acontece nos pulmdes. O sangue (um grupo diferente)
recolhia as moléculas de oxigénio nos pulmdes, passava pelo coracéo e levava-as a todas as
partes do corpo, até as células (os restantes espagos da sala de aula). O sangue regressava
depois das células do corpo, carregando as moléculas de didxido de carbono, passava pelo

coracdo, sendo entdo bombeado de volta aos pulmdes e recomecar todo o ciclo.

® Aqui fica o link para o blogue, onde se v& como um aluno, em casa, registou numa

folha, o que tinhamos feito na sala de aula:

https://guardioesdoambienteld.blogspot.com/2016/10/as-vogais-e-0s-nossos-nomes.html
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Antes que pudéssemos comecar a dramatizacdo, tivemos primeiro de definir os papéis,
0S espacos, o0 que fazer em cada lugar. Foi uma fase muito importante, com muita discusséo
sobre os papéis e sobre as fungdes de cada um. Demorou algum tempo para que pudéssemos
alcancar um resultado satisfatorio, mas penso que foi uma parte essencial para a compreensao
das criancas sobre o que estava a acontecer e 0 que estavamos a fazer. Terminada a
preparacdo, dramatizamos e repetimos o ciclo da agdo varias vezes, trocando de papéis e para
dar a todos a oportunidade de participarem.

As criancas ja estavam acostumadas a usar métodos ativos e a fazer dramatizagdes, mas
esta foi a primeira vez que conseguimos mostrar externamente o que se passa dentro do corpo
(Belchior, 2021).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como resultados desta pesquisa considera-se que, através das atividades desenvolvidas,
enquadradas pelo modelo pedagogico adotado, bem como pelo clima inclusivo e equitativo
criado, se foi construindo uma comunidade cultural inclusiva e de aprendizagem, em que cada
membro tinha o seu lugar e o seu papel, em que as diferencas foram potenciadas, contribuindo
para 0 desenvolvimento e as aprendizagens de todos, como um coletivo, e para 0
desenvolvimento das aprendizagens de cada um dos. As aprendizagens realizadas, sejam elas
de que tipo forem, sdo mais dindmicas e profundas se realizadas com o que cada um é e com

tudo o que tem ao seu alcance, comegando pelo respetivo corpo e as potencialidades deste.
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Perfil de competéncias do docente de educacao especial:

contributos para a construcéo de uma identidade profissional.

Isabel Cristina Neves Borges, Escola Superior de Educacéo de Coimbra, Portugal
David Rodrigues, Universidade de Lisboa, Portugal

RESUMO

O perfil de competéncias do Docente de Educacdo Especial (DEE) encontra-se regulado no
Despacho Conjunto n.° 198/99, de 15 de fevereiro. Este despacho foi elaborado num contexto
claramente distinto daquele que se vive atualmente. Na verdade, os desafios da educagéo
inclusiva remetem para a necessidade de discussao e reflex&o sobre o perfil de competéncias
destes profissionais na atualidade, na medida em que apontam para novos ambitos de
intervencdo e sugerem aemergéncia de novas competéncias/funcdes. Neste sentido, este
estudo tem como objetivos: a) identificar dominios do perfil do DEE, tendo como
enquadramento as praticas que regulam a sua atividade docente; b) registar qual o
posicionamento critico que estes profissionais tém face a sua profissao; c) refletir sobre os
contributos de alguns referenciais recentes para a redefinicdo do Perfil do DEE. Neste sentido,
foi feita uma revisdo da bibliografia sobre referenciais atuais que poderdo contribuir como
indicadores para a redefinicdo das competéncias do DEE, além da aplicacdo de um
questionario sobre o perfil do DEE, elaborado pelo Ndcleo de Investigacdo da Prd-Inclusao.

Os resultados indicam que os DEE se reveem na maioria das competéncias previstas no perfil
definido no Despacho conjunto n° 198/99, mas identificam constrangimentos para o exercicio
dessas competéncias. Sdo evidenciados indicadores quanto a necessidade de
mudancas/reestruturacdo de diversas dimensdes, tais como: flexibilidade na distribuicdo de
servigo, definicdo/clarificacédo de tempo letivo/ndo letivo, formagéo para toda a comunidade
educativa e recursos de véaria ordem. Mudar mentalidades e atitudes € um dos fatores mais

relevantes para uma escola mais inclusiva e equitativa.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Perfil de Competéncias do Docente de Educacédo
Especial; Decreto-Lei 198/99 de 15 de fevereiro
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

As competéncias do Docente de Educacdo Especial assumem-se como uma area que
merece aprofundada reflexdo, na atualidade. As recentes alteragbes ao nivel legislativo
remetem para uma mudanca de paradigma onde se prevé que a inclusdo deve assumir de
forma efetiva o espaco até agora dominado pela integracdo (muito focada apenas nos alunos
portadores de uma condi¢gdo de deficiéncia e ndo em todos 0s que possam, em algum
momento, experienciar necessidades educativas). Este movimento traz consigo muitos
desafios, nomeadamente no que se refere ao papel do Docente de Educacdo Especial (DEE),
na especificidade das suas fungdes e competéncias, sendo o referencial para tal perfil o
Despacho Conjunto n° 198/99, de 15 de fevereiro. Recentemente, a direcdo da Associagdo
Nacional de Docentes de Educagdo Especial (ANDEE) tomou posicdo’ sobre a importancia
da clarificacdo e reflexdo sobre o perfil do DEE (ANDEE, 2018). Para uma melhor
compreensdo do enquadramento do perfil do DEE ao longo das ultimas décadas, importa
integrar os contributos da legislacdo. Partindo da Lei de Bases do Sistema Educativo,
passando pelos decretos mais especificos referentes a integracdo de alunos com deficiéncia
nas escolas publicas e respetivos apoios (Decreto-Lei n° 319/91, de 23 de Agosto do
Ministério da Educacdo, bem como o Decreto-Lei regulador da Educacdo Especial (Decreto-
Lei n° 3/2008 de 7 de janeiro do Ministério da Educacgdo, até ao atual diploma referente a
Educacéo Inclusiva (Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho da Presidéncia do Conselho de
Ministros), pretendeu-se uma melhor compreenséo de todo este percurso. Foi dada especial
atencdo aos contetidos do Despacho Conjunto n° 198/99, de 15 de fevereiro do Ministério da

Educacao e Inovacdo, por ser o que maior contributo da sobre as competéncias do DEE.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

No estudo participaram 166 docentes, de todo o pais, que responderam ao questionario
sobre o “Perfil de Competéncias do Docente de Educagao Especial”, elaborado pelo Nucleo
de Investigacdo da Associagdo Nacional de Docentes de Educacdo Especial (NI_ANDEE). O

questionario tem como titulo “Perfil de Competéncias do Docente de Educagdo Especial”® e é

! http://inclusaoaquilino.blogspot.com/2018/02/perfil-profissional-do-professor-de.html (consultado pela Gltima
vez a 12 de janeiro de 2020).

® https://proandee.weebly.com/nucleoinvestigacaoproinclusao.html (consultado em 12 de margo de 2020)
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estruturado em 5 dominios aglutinadores [ldentificacdo; Caracterizacdo da situacdo presente
de trabalho; Modelo que considera mais Util para a sua intervencao na escola; Designacdo dos

Docentes de Educacao Especial; Inclusdo na Escola].
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em relacdo a identificacdo das competéncias/fungdes, obtidas com base nas respostas
dos DEE que participaram no estudo, e que foram enquadradas no perfil do DEE (Despacho
Conjunto n° 198/99, de 15 de fevereiro), podemos considerar que ao nivel das Competéncias
de Anélise Critica, os DEE:

» Reconhecem a importancia de dominar conhecimentos e capacidade de intervencdo em
dominios especificos;

» Reconhecem a importancia do seu papel na tomada de decisfes, de forma sustentada, nas
estruturas de decisdo dos Contextos Educativos onde exercem funcbes; papel do DEE nas
praticas de inclusdo na comunidade educativa;

» Reforcam a necessidade de a sua “voz”, enquanto DEE, ser ouvida e tida em consideragao
em diversas estruturas; papel importante na implementacdo de adequadas
metodologias/estratégias no processo ensino — aprendizagem.

No que se refere as Competéncias de Intervencao podemos concluir que os DEE:
» Manifestam que a sua intervencdo deve ser orientada para o apoio direto e individualizado
ao aluno com necessidades especificas;
» ldentificam-se como promotores, junto de outros docentes, de estratégias e técnicas que
respondam a diversidade pedagdgica;
» Destacam a necessidade de um curriculo flexivel e com maior oferta em dimensdes praticas
como resposta a diversidade de perfis de alunos;
» Reforcam a importancia da articulagdo entre docentes na planificacdo e implementagéo de
respostas diferenciadas;
» Valorizam a necessidade de articulacdo entre ciclos com preparagdo mais ajustada/adequada
de transicoes;
» Reconhecem a importancia de conhecerem a legislagdo em vigor;
» ldentificam a necessidade de maior clarificacio em determinados aspetos

(operacionalizacdo): tempo de permanéncia dos Docentes em CAA (ex. resposta as anteriores
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situagBes que integravam Unidades = maior desgaste); distribuicdo de servico/critérios mais
claros;
» Reconhecem a importancia do trabalho com a familia; necessidade de mais tempo atribuido

ao DEE para essa articulacdo; importancia da capacitacdo/formacao dirigida as familias;

Considerando, agora, as Competéncias da formacao, da supervisdo e de avaliacdo
verificamos que os DEE:
» Reforcam a importancia do trabalho de coadjuvacdo aos docentes de ensino regular com
vista a promocdo de respostas de diferenciacdo pedagdgica; articulagdo consistente,
organizada, planificada e sistematica dos momentos de articulagcdo/coadjuvacédo, sustentadas
numa efetiva intencionalidade de resposta as necessidades de Todos;
» Salientam o papel vital que assumem na sensibilizacdo/capacitacdo/colaboracdo junto de
toda a comunidade educativa;
» Destacam a importancia do trabalho colaborativo e efetiva articulagdo com as familias e
outros técnicos /intervenientes que acompanhem o/s aluno/s;
» Reconhecem a pertinéncia da participacdo e envolvimento de todas as comunidades
educativas no mesmo percurso/intengdes.
Por fim, quanto as Competéncias de consultoria evidencia-se que:
» Identificam o papel relevante do DEE no aconselhamento e apoio as estruturas educativas
intermédias/orgaos da Direcdo/Coordenacdo da EMAEI com vista a respostas de flexibilidade

curricular e praticas mais inclusivas;
4, CONSIDERAQOES FINAIS

Os resultados indicam que os DEE se reveem na maioria das competéncias previstas no
perfil definido no Despacho conjunto n° 198/99, mas identificam constrangimentos para o
exercicio dessas competéncias. Sdo evidenciados indicadores quanto a necessidade de
mudangas/reestruturacdo de diversas dimensoes, tais como: flexibilidade na distribui¢do de
servico, definicdo/clarificacdo de tempo letivo/ndo letivo, formacgédo para toda a comunidade
educativa e recursos de varia ordem. Mudar mentalidades e atitudes & um dos fatores mais
relevantes para uma escola mais inclusiva e equitativa.

Em sintese, consideramos que o Perfil de Competéncias do DEE (Despacho Conjunto n°

198/99), apesar dos 20 anos de vigéncia, continua a integrar dominios significativos e
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relevantes que deverdo, no entanto, ser reformulados e clarificados a luz da legislacéo atual e

revisto com base nos contributos de quem vivencia este papel.
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Conhecimentos e crencas sobre PHDA de pais, professores e
profissionais de uma equipa de atendimento especializado no
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo apresentar os conhecimentos/crencas sobre PHDA na
percecdo de Pais, Professores e Profissionais de uma Equipa de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no Brasil. O estudo possuiu uma abordagem descritiva, transversal e
correlacional com a integracdo de dados de carater quantitativo, e a recolha de dados foi
realizada mediante a aplicacdo de KADDS (PB) a cada grupo de 36 pais, 36 professores e 18
profissionais da Equipa de AEE. O tratamento de dados baseou-se em estatistica descritiva e
inferencial (SPSS® for Windows, versdo 28.0), com nivel de significancia estatistica minimo
adotado de 0.05 (p<0,05), tendo-se salvaguardado todas as questBes éticas. Os resultados
mostraram niveis varidveis de conhecimento e crencas sobre PHDA, necessidade de formacéo
e capacitacdo visando aumentar o conhecimento sobre PHDA, bem como o reconhecimento,
por parte de todos 0s grupos de participantes, da importancia de uma intervencdo combinada
como forma de melhor a qualidade do apoio prestado.

Palavras-chave: PHDA, Conhecimentos/crencas, Pais, Professores, Equipa de AEE.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A PHDA ¢é uma perturbagdo do neurodesenvolvimento muito comum na infancia,
afetando aproximadamente 3 a 7% das criancas em fase escolar. E uma perturbacdo de dificil
caracterizagdo, pois seus sintomas ndo estdo presentes em todos 0S momentos e Seu O
diagndstico final advém do grau de confianca dos relatos de pais e professores, bem como, do
conhecimento e experiéncia de médicos e psicélogos ao interpretar e avaliar os relatos e a
historia do paciente (Gomes et al. 2007). Dessa forma a atencdo bem-sucedida aos pacientes
com PHDA depende da compreensdo da perturbacdo, das formas de intervencgéo e dos apoios

dos gque os cercam.
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A PHDA requer uma abordagem multiprofissional englobando intervengdes, tanto
medicamentos a quanto psicoterapéutica, que envolvem a participacdo de multiplos agentes
sociais como pais, professores, profissionais especializados, alem da propria crianga. O
conhecimento dos diversos agentes sociais sobre PHDA é um fator de extrema importancia na
intervencdo (Ferrin et al., 2012; Redmond, 2016; Dodangi et al., 2017).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O estudo é descritivo, transversal e correlacional, com a integracdo de dados de carater
quantitativo, e teve como objetivo identificar as crengas e conhecimentos sobre a PHDA de
pais, professores e profissionais de uma equipa multiprofissional de AEE. A amostra foi
composta por 36 pais, 36 professores e 18 profissionais de um Centro de AEE no Brasil. Os
participantes preencheram o Knowledge of Attention Deficit Disorder Scale (KADDS), tendo
sido o0 mesmo traduzido e adaptado para o Portugués do Brasil pelas autoras do estudo
(0=0.80). O KADDS (Sciutto & Feldhamer, 2005) é composto por trés subescalas: 1-
Caracteristicas Associadas (CA); 2- Sintomas e Diagndstico (SD); 3- Tratamento (TR). A
andlise de dados foi realizada com recurso a estatistica descritiva e correlacional, avaliando as
medidas de tendéncia central e analise de dispersdo. Para as comparagdes entre 0s grupos,
utilizou-se o teste ndo paramétrico de Kruskal-Wallis e para as correlagBes utilizou-se o
coeficiente de correlacdo de Spearman. O grau de confianca aplicado em todos os testes foi
de 95%, exceto quando devidamente informados, sendo o nivel de significancia estatistica

minimo adotado de 0.05 (p<0,05). Todas as questdes éticas foram salvaguardadas.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

De um modo geral, foi possivel constatar que os profissionais especializados integrantes
da equipa multiprofissional, foram os que demonstraram maior conhecimento sobre PHDA e
0s demais participantes apresentaram conhecimentos medianos. Os resultados por subescalas

encontram-se descritos na Tabela 1.
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Tabela 1.
Conhecimentos de pais, Professores e Equipa de AEE sobre PHDA por Subescalas e por

Grupo de Participantes.

Grupos de Partipantes Escala Geral Subescala 1 Subescala 2 Subescala 3
(Caracteristicas (Sintomas e (Tratamento -
Associadas- Diagndsticos - TR)
CA) SD)
M ; DP M ; DP M ; DP M ; DP
Pais 53,71, 6,88 50,50 ; 8,488 51,66 ; 11,83 58,92 ; 15,68
Equipa de AEE 71,98 ; 20,56 64,44 ; 25,15 81,66 ; 14,65 69,84 ; 25,87
Professores 55,04 ; 15,18 44,07 ; 18,73 73,05; 16,53 48,01 ; 22,62
Amostra geral 60,24; 14,79 47,30; 17,31 67,46 ; 17,66 53,11 ; 22,80
M = Média; DP = Desvio Padr&o
Na comparagdo entre os grupos verificaram-se diferencas estatisticamente

significativas: na subescala CA — os professores apresentaram menores pontua¢des do que a
equipa multiprofissional [x3(3) = 23,620; p < 0,001]; na subescala SD - 0s pais apresentaram
menores valores do que os professores e profissionais [x3(3) = 46,276; p < 0,001]; na
subescala (TR) — os professores apresentaram menores valores do que a equipa
multiprofissional. [x3(3) = 16,815; p < 0,001]. N&o foram encontradas correlagdes
significativas com as variaveis "idade, género, tempo de experiéncia e escolaridade” dos

diferentes grupos em estudo.

Os principais achados do presente estudo foram:
Os maiores equivocos encontrados estavam relacionados com a subescala
caracteristicas associadas (Moldavsky & Sayal, 2013);

O nivel de conhecimento ainda ndo é satisfatorio para se fazer uma intervencao efetiva
com criangas com PHDA, sendo que muitos equivocos ainda persistem (Alkahtani, 2013;
Anderson, Watt & Shanley, 2014; Sciutto et al., 2016; Dodangi et al. 2017);

Os profissionais da equipa multiprofissional foram os que se mostraram mais capazes de
atuar com criangas com PHDA (Dodangi et al.,2017; Dilaimi, 2013; Moldavsky & Sayal,
2013).

Os grupos de participantes demonstraram ter conhecimento da necessidade de
intervengdes terapéuticas para além da intervencdo medicamentosa, reconhecendo também a
necessidade de formacé&o/treino para melhor lidar com as criangcas com PHDA (Moldavsky &

Sayal, 2013; Alvarez, 2014; Bento et al. 2019; Duarte et al. 2021; Costa et al. 2022).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, ao apresentar a perce¢do dos diversos grupos de participantes, constitui-se
como um contributo para a maior compreensdo de como a PHDA ¢ entendida, fomentando a
reflexdo sobre estratégias que possam ser implementadas para melhorar o apoio fornecido
dentro deste ambito. Os resultados apontam para a necessidade de aumentar o conhecimento
sobre PHDA entre os Varios atores envolvidos, bem como a necessidade de capacitacdo e
formacéo dos varios intervenientes. Foi destacado o reconhecimento da importancia de uma
intervencdo combinada com criancas com PHDA, que envolva uma atuacdo colaborativa

entre todos, potencializando os resultados do apoio prestado.
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RESUMO

A Perturbacdo do Espetro do Autismo (PEA) caracteriza-se por défices que, eventualmente,
poderédo ser explicados por alteragfes nas funcdes executivas (FE) e empatia. As mudancas
recentes na conceptualizacdo da PEA sugerem a necessidade de instrumentos que inventariem
0s comportamentos mais comuns. Este estudo, numa primeira fase, teve como objetivo o
desenvolvimento e validacdo do Questionario dos Comportamentos Tipicos da Perturbacéo do
Espetro do Autismo (QCT-PEA) para, posteriormente, estudar as relacbes entre estes e as FE
e empatia. O QCT-PEA, o Inventario Comportamental de Avaliacdo das Funcbes Executivas
— Pais e a Escala de Avaliagdo da Empatia foram aplicados a 75 criancas com PEA
(9.67£1.29). A validade de conteudo foi comprovada (IVC>.95) e pela proporc¢do de acordo
(.82>k< 1) entre os 10 peritos selecionados e os dominios apresentaram valores que atestam a
consisténcia interna (o>.88), com correlagdes fracas a fortes (.26>rho<.92). As correlagdes
positivas foram encontradas entre a sintomatologia da PEA e FE, nomeadamente na regulacéo
comportamental e metacognicdo. Ndo se verificaram correlagbes entre comportamentos
tipicos da PEA e empatia, exce¢cdo com alguns comportamentos especificos. A empatia
cognitiva parece estar associada a regulacdo comportamental. O QCT-PEA podera ser um
instrumento importante na descricdo do perfil comportamental da PEA. A avaliagdo e
intervencdo deverdo abranger ndo s6 os comportamentos tipicos da PEA, mas também os
processos neurocognitivos subjacentes como as FE e a empatia. Os dados deste estudo
poderdo constituir uma boa base para a intervencdo terapéutica e para a determinacao

estratégias educativas ao abrigo do Decreto-Lei n.° 54/2018 da Educacéo Inclusiva.

Palavras-chave: Perturbacdo do Espetro do Autismo; Perfis comportamentais; Fungdes

executivas; Empatia; Educacéo Inclusiva
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1. INTRODUCAO

A Perturbacdo do Espetro do Autismo (PEA) caracteriza-se por défices na comunicacao
social e interacdo social (CSIS) e presenca de padrGes repetitivos e restritos do
comportamento, interesses e atividades (PRRCIA) (American Psychiatric Association [APA],
2013), eventualmente explicados por alteragfes nas funcbes executivas (FE) e empatia.
Apesar de se considerar que as FE  explicavam apenas os comportamentos restritos e
repetitivos (Boyd et al., 2009), evidéncias mais recentes apontam a sua influéncia na CSIS
(Chouinard et al., 2019). Além disso, individuos com PEA apresentam défices na componente
cognitiva e afetiva da empatia, outros apenas na empatia cognitiva, sendo os défices na
empatia afetiva ou emocional mais inconsistentes (Grove et al., 2014).

As mudancgas recentes na conceptualizacdo da PEA exigem instrumentos que
inventariem 0s comportamentos mais comuns, pelo que esta investigagdo objetivou 1) a
validacdo do Questionario dos Comportamentos Tipicos da Perturbacdo do Espetro do
Autismo (QCT-PEA) para 2) estudar as relagdes entre comportamentos tipicos PEA, FE e

empatia para estabelecer orientagdes de intervencéo.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

O QCT-PEA foi validado em termos de contetdo por 10 peritos selecionados pela sua
experiéncia profissional e/ou metodologica (Brigido et al., 2021). O QCT-PEA, o Inventario
Comportamental de Avaliacdo das Funcbes Executivas Pais e a Escala de Avaliacdo da
Empatia foram aplicados a 75 criancas com PEA (9.67+1.29), 10 do género feminino e 65 do

género masculino, no ensino regular (Brigido et al, 2022).
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os indices da validade de contetudo (IVC>.90), apontam todos os itens como
relevantes/muito relevantes, corroborados pelos IVC-AU e IVC-M. O acordo entre peritos foi
substancial (>.95). O kappa de Cohen (.82>k<1) mostra excelente concordancia entre peritos.
A validade de conteudo do questionario ficou confirmada (Brigido et al., 2021). A fiabilidade
(consisténcia interna) dos dois dominios e sete subdominios, obteve valores superiores a .80, a
excecdo dos itens Movimentos motores, uso de objetos, fala estereotipados ou repetitivos
(0=.56) e Insisténcia na monotonia, adesdo inflexivel a rotinas ou padr@es ritualizados de

comportamento (a=.74). Existe uma correlagdo muito forte entre os dominios dos PRRCIA e
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Comportamentos Totais da PEA. As restantes correlagdes sao moderadas a fortes, e as fracas
envolvem os subdominios da CSIS e PRRCIA (Brigido et al., 2021). A validade de
constructo do QCT-PEA foi analisada por anélise fatorial exploratoria (AFE), identificando-

se 2 fatores que explicam 69.5% da variancia total (carga fatorial>.50).

Tabela 1

Coeficientes de correlacéo de Pearson entre as funcdes executivas, empatia e

comportamentos tipicos da PEA (CT-PEA)

CT A- Al A2 A3 B- Bl B2 B3 B4 Empati EC EA

PEA csls PRRCIA a
CEG 534" 456" 3677 293" 504 497" 3317 4377 4427 .384™ -.128 -.246" .036
IRC 4947 445™ .365™ 214" 493™ 438™ 276" 455™ 415™ .289" -222 -.283" -.078
IM 4757 3947 3117 260 4347 456™ 3127 360" .390™ 3817 -,054 -.187 .097
Controlo inibitrio .184 237" .100 117 374" 126 .081 .108 163 .066 -135 -.187 -.033
Alternancia 660 5367 546 3747 4617 617 387" 6657 506" 4497 -.149 -.165 -077
Controlo Emocional 343" 295" 230" 167 350" .309™ 195 321" 3317 179 -252° 331" -.078
Iniciativa 519™ 476" i 251" 537" 4717 444" 3697 339" 366" -120 -.163 -.033
Memoria de Trabalho 481" 379" 373" 214 377 480" 222 .396™ 448" .366™ -.054 -130 .041
Planificagéo/organizagdo 455™ .388™ 361" 255" 380" 434" 257" 344 357" .396™ 021 -136 167
Organizagéo de .140 .053 -077 047 161 173 133 110 175 133 -.023 -.148 .108
Materiais
Monitorizagdo 37117 352" 261" 325" 333" 313" 226 266" 273" 240" -.046 -174 .096
Empatia -108 -.093 -.044 -.027 -.156 -074 -.081 -215 -136 .096 806~ 8137
Empatia cognitiva (EC) -.044 -.046 025 .002 -133 -.013 -.013 -.145 -.106 134 806" 312"
Empatia Afetiva (EA) -130 -.104 -.095 -.045 -120 -.106 -.118 -.203 -114 023 813" 3127

Nota: A- CSIS-comunicacédo social e interagdo social, Al- Reciprocidade social — emocional, A2- Comportamentos comunicativos néo-
verbais , A3-Desenvolver, manter e compreender relacionamentos, B-PRRCIA- Padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, interesses
ou atividades, B1-Movimentos motores, uso de objetos, fala estereotipados ou repetitivos, B2-Insisténcia na monotonia, adesao inflexivel a
rotinas ou padrdes ritualizados de comportamento, B3- Interesses altamente restritos e fixos, B4- Hiper ou hiporreatividade a estimulos
sensoriais, GEC-composto executivo global , IRC indice de regulacdo comportamental, IM-indice de metacognicdo, EC-empatia cognitiva,
EA-empatia afetiva

*p <.05. **p < .01

Na tabela 1 realcam-se correlagfes positivas significativas entre todos os dominios e
subdominios dos CT-PEA com o0 compdsito executivo global, indice de regulagéo
comportamental e indice de metacognicdo, tal como com as subescalas da alternancia,
iniciacdo e planificagdo. As correlagbes mais fortes foram encontradas com a subescala
alternancia. A monitorizacéo apresentou também correlacdes significativas com o dominio e
subdominio CSIS. O controlo emocional e memoria de trabalho também apresentaram

correlagcdes semelhantes, excepto com 0s comportamentos comunicativos nao verbais (A2) e
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a inibicdo apenas com a CSIS e defices em desenvolver, manter e compreender
relacionamentos (A3). No dominio e subdominios dos PRRCIA (B), as subescalas memdria
de trabalho e monitorizacdo também se relacionaram com o dominio B e subdominios,
excepto com movimentos motores, uso de objetos, falas estereotipadas ou repetitivas (B1). O
controlo emocional correlacionou-se apenas com B, B2 e B3. N&o foram encontradas
correlagOes entre esse dominio e a inibicédo (Brigido et al., 2022)

Né&o se verificaram correlacGes entre a sintomatologia da PEA e a empatia, apenas com
alguns comportamentos especificos. A empatia cognitiva apresentou correlacdo negativa com
a preferéncia por atividades solitarias ou interacGes com pessoas muito mais novas/velhas (r=-
293, p<.05), e a empatia afetiva apresentou também correlacdes negativas com o0s
comportamentos: linguagem unilateral, reciprocidade social deficiente, usada mais para pedir
ou rotular do que para comentar, partilhar sentimentos ou conversar (r=-.278, p<.05),
insisténcia em brincar com regras muito rigidas (r=-.231, p<.05), discurso repetitivo (r=-
258, p<.05) e adesdo excessiva a rotinas (r=-.266, p<.05). A empatia cognitiva apresentou,
ainda, correlacGes negativas com o CEG, IRC e controlo emocional. O controlo emocional

também se correlacionou com a empatia geral (Brigido et al., 2022).
4, CONSIDERAQ()ES FINAIS

O QCT-PEA apresentou indicadores adequados, confidveis para inventariar a frequéncia
de CT-PEA, parecendo fornecer informacdes Uteis para a sua compreensdo, facilitar a
identificacdo dos comportamentos comuns e mais desafiantes das criancas pelos pais e
agentes educativos e, consequentemente, proporcionar o planeamento de uma intervencdo
mais adequada.

A frequéncia de CT-PEA nos dominios da CSIS e PRRCIA apresentou associa¢des com
as diferentes areas do funcionamento executivo, sendo menos significativas as associagdes
com a empatia. Na generalidade, os resultados parecem alinhados com outros estudos e
indicaram a importancia de uma intervencdo individualizada que, além de se focar nos
comportamentos especificos da PEA, devera incluir a intervengdo na empatia e nas FE, como
forma de melhorar os défices sociais e ndo sociais da PEA.

Os resultados deste estudo terdo impacto na Educacdo Inclusiva e nos programas
terapéuticos propostos pela Dire¢do Geral da Saude no ambito da PEA, pela validacdo do
questionario de acordo com os critérios do DSM-5 e que permita inventariar a frequéncia de

comportamentos da crianca nos diferentes contextos em que esta inserida (e.g.: casa, escola)
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(Brigido et al., 2021), bem como ao considerarmos que as FE e a empatia deverdo fazer parte
integrante dos planos educativos nas criangas com PEA, ndo se centrando a intervengéo
terapéutica nos sintomas especificos e nas dificuldades académicas. A intervencdo nas
competéncias que estdo na origem de alguns sintomas da PEA possibilitara uma intervencéo
ao nivel dos processos e ndo apenas dos sintomas em si, promovendo-se uma melhoria em
diferentes comportamentos, adaptacdo das estratégias educativas, para a melhoria da
adaptacdo, incluséo e funcionalidade das criancas ao contexto escolar, familiar e comunitario
(Brigido et al., 2022)
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A producéo de videos educacionais abertos e acessiveis

Ana Paula Leite de Camargo, ABPEducom/Brasil
RESUMO

Entende-se por videos educacionais aqueles que tém por objetivo entregar algum tipo de
aprendizado informando e agregando valor para o publico educativo. J& os videos acessiveis
sdo aqueles que tém LIBRAS como elemento principal, legendas em portugués e
audiodescrigéo, ou seja, que abarcam pessoas com deficiéncia auditiva e surdas e pessoas com
deficiéncia visual e cegas. Foi realizado um mapeamento dos videos educacionais acessiveis
disponiveis em lingua portuguesa e para tanto, foram pesquisados nas plataformas de
compartilhamento de videos como YouTube, VIMEO e Instagram.

O resultado da pesquisa € que existem videos acessiveis, porém, incipientes. No caso dos
surdos, ndo ha exploracdo daquilo que é mais importante a quem ndo ouve: a linguagem
visual. Outro recurso de acessibilidade pouco explorado € a legenda, a legenda atinge
principalmente as pessoas com deficiéncia auditiva (que sdo oralizados). A audiodescricdo é
outro recurso pouco utilizado, a AD como é chamada, ¢é a arte de transformar aquilo que é
visto no que é ouvido, o que abre muitas janelas do mundo para as pessoas com deficiéncia
visual e cegos.

A conclusdo é que a linguagem visual com audiodescricdo seja trabalhada nos videos
educacionais, ou seja, que a LIBRAS seja colocada em primeiro plano de tal modo que o
aluno deficiente auditivo e surdo se sinta, de fato, “incluido” e finalmente, fazendo parte de
uma producdo em sua lingua natural. E da mesma forma, e ndo menos importante, fazer com

que o aluno deficiente visual e cego se sinta incluido ao ouvir a audiodescrigéo.

Palavras-chave: videos acessiveis; videos educacionais; audiodescricdo; LIBRAS;
acessibilidade.

1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Nos ultimos anos, 0 MEC vem apoiando iniciativas de inser¢do da tecnologia como
aliada ao aprendizado, seja no ensino fundamental, médio ou superior. Entre elas esta a
adocdo de videos como materiais complementares nos sistemas de ensino e materiais

didaticos. Esse apoio vem ao encontro a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
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(LBI - Lei 13.146/15) do Governo Federal que incentiva a colocacdo de estudantes com
diferentes deficiéncias, numa mesma sala de aula, nas escolas da Rede Publica e Particular. A
linguagem audiovisual aliada ao contetdo acessivel, instrumentaliza ndo s6 professores, como
alunos, pais e quem mais tiver interesse, criando assim, novas possibilidades de
aprendizagem.

Entende-se por videos educacionais aqueles que tém por objetivo, entregar algum tipo
de aprendizado informando e agregando valor para o publico educativo. J& os videos
acessiveis sdo aqueles que tém LIBRAS como elemento principal, legendas em portugués e
audiodescrigéo, ou seja, que abarcam pessoas com deficiéncia auditiva e surdos e pessoas com
deficiéncia visual e cegos.

Diante do exposto, foi realizado um mapeamento dos videos educacionais acessiveis
disponiveis nas plataformas de compartilhamento de videos como YouTube, VIMEO e
Instagram. A producéo de videos educacionais acessiveis vai além do conhecimento das
técnicas de gravacdo pois sabemos que h& a necessidade de adaptar o conteldo para que

atenda as especificidades de cada estudante.

“As AdaptacOes Curriculares, portanto, sdo respostas educativas que devem
ser dadas pelo sistema educacional, de forma a favorecer a todos os alunos e,
dentre estes, os que apresentam necessidades educacionais especiais.”
(Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos
na escola - Alunos com necessidades educacionais especiais. Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacao Especial, 2000).

E finalmente para que haja um maior compartilhamento das produgdes, € necessario que

autores e criadores registrem suas obras com permissdes mais flexiveis.

“As licencas Creative Commons tém em comum muitas caracteristicas
importantes e todas as licengas ajudam os criadores de videos a manter o seu
direito de autor e os seus direitos conexos, a0 mesmo tempo que permitem que
outras pessoas copiem, distribuam e facam alguns usos do seu trabalho —
pelo menos, para fins ndo comerciais. Todas as licencas Creative Commons
sao aplicaveis em todo o0 mundo e duram o0 mesmo prazo que o direito de autor

e/ou os direitos conexos aplicaveis (porque tém por base o direito de autor
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e/ou os direitos conexos).” Sobre as Licencas Creative Commons em

<https://creativecommons.org/licenses/?lang=pt>. Acesso em 20/03/2022.

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Durante os meses de fevereiro e marco de 2022 foi realizado um levantamento, por
meio de filtros adequados, da quantidade de videos educacionais acessiveis em lingua
portuguesa (contendo LIBRAS, audiodescricdo e legenda) abertos e disponiveis nas
plataformas de videos YouTube, VIMEO e Instagram.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A seguir os dados obtidos por meio do levantamento dos videos educacionais acessiveis
e abertos em lingua portuguesa nas plataformas de video do YouTube, do VIMEO e do
Instagram:

Dos videos pesquisados no YouTube, 44 possuem LIBRAS, audiodescricdo e legenda e
estdo licenciados em Creative Commons. 253 videos usam somente LIBRAS e 83 somente
audiodescricdo. O YouTube® possui aproximadamente 1,3 bilhdes de usuarios.

De acordo com o resultado da pesquisa, 79 videos publicados no VIMEO tém LIBRAS,
audiodescricdo e legendas; 4.029 videos possuem somente LIBRAS; 541 possuem somente
audiodescricdo. Todos os videos pesquisados estdo publicados em licenca aberta. O VIMEO™
tem cerca de 260 milhdes de usuarios e 350 mil novos videos sao publicados por dia.

O Instagram tem publicado 25 videos somente com LIBRAS; 4 videos com
audiodescricdo e apenas 1 com LIBRAS e audiodescricdo. O Instagram® possui cerca de 1
bilh&o de usuarios.

Das trés ferramentas de acessibilidade abarcadas nesta pesquisa, a legenda é a mais
utilizada, no YouTube h& a possibilidade de gerar legendas automaticamente no idioma
desejado. A LIBRAS é o segundo recurso utilizado, mas nem todos os videos pesquisados
colocam o intérprete de LIBRAS em primeiro plano. A audiodescricdo é a ferramenta menos
utilizada nas producBes. Se formos analisar a quantidade de usudrios que ha nestas

plataformas, € irrisério a quantidade de videos acessiveis disponiveis.

% Estatisticas YouTube. Disponivel em <http://web.tecnico.ulisboa.pt/~ist178552/wordpress/estatisticas/> .
Acesso em 20/03/2022.

19 Sobre 0 VIMEO. Disponivel em <https://vimeo.com/pt-br/about> . Acesso em 20/03/2022.

1 Pesquisa Instagram. Disponivel em <https://blog.opinionbox.com/pesquisa-instagram/>. Acesso em
20/03/2022.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Na perspectiva da educacdo inclusiva, o foco ndo € deficiéncia do aluno e sim os
espacos, 0s ambientes, 0s recursos que devem ser acessiveis e responder a especificidade de
cada aluno.

O resultado da pesquisa € que existem videos acessiveis, porém, incipientes. No caso
dos surdos, ndo ha exploracdo daquilo que € mais importante a quem ndo ouve, a linguagem
visual: As producdes simples limitam-se a um surdo fazendo os sinais em um fundo neutro e
constante, em chromakey ou em um cenéario, quase sempre em um plano que o enquadra da
cintura para cima e, a legenda é um recurso de acessibilidade pouco explorado pois os surdos
sdo os que usam LIBRAS, surdos profundos. A legenda atinge principalmente as pessoas com
deficiéncia auditiva (que s&o oralizados). E importante desenvolver videos em LIBRAS com
legendas, para atender aos dois publicos. No caso dos cegos e pessoas com deficiéncia visual,
sdo poucos os videos com audiodescricdo. A audiodescricdo, "descricdo oral de conteldos
visuais" é a arte de transformar aquilo que é visto no que é ouvido, 0 que abre muitas janelas
do mundo para as pessoas com deficiéncia visual e cegos. Com este recurso é possivel
conhecer cenérios, figurinos, expressdes faciais, linguagem corporal, entrada e saida de
personagens de cena, bem como outros tipos de acao, utilizados em televisdo, cinema, teatro,
museus e exposicoes.

Por fim, Moran (1995) afirma que “o video nos seduz, informa, entretém, projeta em

outras realidades (no imaginario) em outros tempos e espagos”.
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A promocao de formatos diferenciados na formacao de
professores: gestao de dindmicas e organizag¢ao de grupos para
uma aprendizagem mais inclusiva. Uma partilha de experiéncias

entre Brasil e Portugal.

Rose Carvalho, Universidade Lus6fona, Brasil
Rita Gil, Universidade Aberta, Portugal

RESUMO

Promover na formacdo de professores o recurso a formatos diferenciados torna-se cada vez
mais emergente, uma vez que as informagles presentes nos enunciados ou nos formatos
apresentados sdo impercetiveis a muitos alunos. Essa necessidade de diferenciacdo pode
potenciar uma maior adequacao na veiculacdo da informacéo e descodificacdo de forma que o
aluno possa realizar a tarefa solicitada pelo docente e mais facilmente atingir o sucesso. O
trabalho colaborativo pode revelar-se util, assim como a organizacao dos grupos para ajudar a
equilibrar fragilidades e forgas promovendo a equidade e a incluséo de todos. Neste estudo
temos por objetivos: compreender de que forma a organizacdo dos grupos pode potenciar a
inclusdo dos alunos em contexto escolar; verificar de que forma o trabalho colaborativo pode
contribuir para a inclusdo dos alunos; identificar dindmicas de diferenciacdo pedagdgica
promotoras de sucesso. Metodologia: Apresentaremos observacdes e entrevistas realizadas em
contexto escolar na gestdo de grupos, numa escola publica em Portugal e numa escola publica
no Brasil. Com este estudo verificou-se que a diferenciacdo pedagdgica e o uso de formatos
diferenciados que se sejam mais adequados ao perfil de cada aluno podem revelar-se mais
inclusivos e eficazes potenciando a melhoria dos resultados escolares, uma vez que permite
que os alunos acedam mais facilmente as informacbes veiculadas nos enunciados e
efetivamente compreender as tarefas solicitadas. Espera-se que este contributo seja desafiante,
para que se proceda a uma efetiva alteragdo de paradigma na educagédo inclusiva que se
pressupde acessivel a todos, pela abordagem a dindmicas mais inclusivas e diferenciadas nos

contextos escolares de Portugal e Brasil.

Palavras-Chave: Inclusdo; Trabalho colaborativo; Diferenciacdo Pedagogica; formatos

diferenciados; organizacao de grupos.
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1. INTRODUCAO

Em Portugal, destaca-se desde 2017 o perfil do aluno a saida da escolaridade
obrigatoria® que pretende habilitar o aluno pelas experiéncias educativas e dinamicas de
promocdo de sociabilidade, resiliéncia, comunicacgdo, autonomia, resolugdo de problemas e
todas as competéncias, para que ele seja capaz de enfrentar os desafios que lhe surgirdo ao
longo da sua vida.

No Brasil, destaca-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) -2019, um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo que tenham assegurados os seus direitos de
aprendizagem, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

Face a esta necessidade internacional comum de criar as condi¢bes para uma
aprendizagem eficaz, coloca-se a seguinte questdo: serdo as escolas capazes de criar e
implementar metodologias diferenciadas e ativas na constru¢do conjunta de conhecimento.
Urge reinventar a escola e fornecer o suporte necessario para que os alunos se tornem
protagonistas do seu processo de aprendizagem. Reforcar o papel de cada interveniente,
nomeadamente junto dos gestores da escola, para que os procedimentos de atuacdo sejam
claros e se atinjam objetivos comuns. A valorizacdo dos intervenientes e o reforco de
formacdo adequada junto da equipa docente, assim como politicas educativas claras e

consistentes permitirdo aquisicoes e aprendizagens mais eficazes junto dos alunos.
2. ENQUADRAMENTO TEORICO

A escola tém de criar os momentos para que os alunos se expressem e desenvolvam as
suas areas fortes, encontrar “o talento de cada aluno, potenciando as suas competéncias de
modo a que este se sinta valorizado e util na sua pele” e ainda envolve-lo no processo para
que seja bem-sucedido e se sinta plenamente realizado, ja que “as pessoas produzem melhor
quando fazem as coisas que amam, quando estdo no seu elemento” (Robinson & Aronica,
2015, p. 55) e dessa forma as aprendizagens permitam a relagdo e consequentemente a

colaboracdo. E através da aprendizagem colaborativa que o desenvolvimento de competéncias

12 “O perfil dos alunos no final da escolaridade obrigatéria estabelece uma viséo de escola e um compromisso da escola, constituindo-se
para a sociedade em geral como um guia que enuncia os principios fundamentais em que assenta uma educagdo que se quer inclusiva.
Apresenta uma visdo daquilo que se pretende que os jovens alcancem, sendo, para tal, determinante o compromisso da escola, a acéo dos
professores e 0 empenho das familias e encarregados de educagdo (Perfil do aluno, p.7)
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acontece, nomeadamente através dos contactos sociais, que tornam o individuo mais apto a

compreender o mundo que o rodeia.
3. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O presente estudo optou por uma abordagem metodologica de natureza qualitativa. As
técnicas escolhidas para a recolha de dados foram a observacdo naturalista e a entrevista a
docentes. Com a observacdo, foram recolhidos dados in loco, caracterizado o contexto das
abordagens metodoldgicas, e 0s recursos que alunos e professores utilizaram na construgao
das aprendizagens (Ludke & André, 1986)

A entrevista semiestruturada que permitiu-nos conhecer o contexto. Na elaboracdo do
guido foram delineadas as categorias relativas as op¢des dos docentes na operacionalizagdo da
aula nomeadamente, a organizacdo dos grupos, o perfil da turma, as competéncias, a
diferenciacdo pedagogica, a gestdo das aprendizagens e a avaliacdo. (Coutinho & Chaves,
2002)

4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em Portugal recolhemos evidéncias do trabalho colaborativo de turma de 2°ciclo, hum
agrupamento publico no sul de Portugal em trés disciplinas diferentes.

No Brasil os dados foram recolhidos no 5° e 6° ano do Ensino Fundamental em trés
disciplinas diferentes numa escola privada da capital maranhense.

A recolha de dados aconteceu em trés tempos de 90 minutos em cada uma das
disciplinas. Cada docente de cada disciplina solicitou aos alunos que trabalhassem um tema e
organizou os grupos de trabalho de acordo com os seus objetivos. Compreendemos que em
ambos 0s continentes, existe uma preocupagdo na organizagdo dos grupos de trabalho, em
funcdo do objetivo a atingir. A selecdo das metodologias de trabalho e a disponibilizagéo de
recursos € uma preocupacdo para que as aprendizagens acontecam. E evidente que cada
professor procura ajustar ao perfil e a situacdo de aprendizagem o cendrio educativo mais
proficuo para que o aluno possa aprender. No decorrer das atividades, os alunos procuram
suprir as dificuldades prestando apoio a colegas e ajustando comportamentos ou
procedimentos individuais ou em grupo, assim o professor o permita, como € visivel
acontecer em ambos 0s contextos, portugués e brasileiro. Nas observagdes foi possivel
verificar que esta escolha em agregar no mesmo grupo os alunos com areas fortes

semelhantes, para Ihes dar conforto na aprendizagem serviu um objetivo concreto, segundo
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nos revelou a docente: criar conforto junto dos alunos que possibilitou um melhor

conhecimento de todos e assim venceram-se dificuldades e fragilidades.
5. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer das aulas observadas verificAmos como se organizaram as aprendizagens
em cada uma das disciplinas e de que forma o trabalho colaborativo constituiu-se uma mais-
valia, para que os alunos obtivessem sucesso escolar. Observdmos como os alunos se
organizaram e que propostas foram feitas em cada uma das situacoes.

Cada grupo escolheu o suporte em que apresentaria o seu trabalho com temas variados e
da possibilidade de consolidar conteddos na oralidade e na escrita além de ser explorada a
auto e heteroavaliagdo entre grupos verificando-se os aspetos que poderiam ser melhorados
pelos grupos. Verificou-se que mesmo os alunos que tinham maiores dificuldades ou
fragilidade ao nivel do relacionamento com 0s outros e no grupo acabaram por se desinibir.
Os alunos com maior autonomia acabam por apoiar 0S outros com menos autonomia. Em
ambos 0s contextos, portugués e brasileiro, verificou-se que a aprendizagem colaborativa
possibilita o desenvolvimento de competéncias, nomeadamente sociais que tornam o
individuo mais apto a compreender 0 mundo que os rodeia. Os alunos passam a ser figuras
centrais no seu processo de aprendizagem, onde lhes é possibilitada a oportunidade “de
experimentar outras metodologias onde além de mobilizarem os contetidos programaticos
podem desenvolver competéncias sociais e interativas que os transformam em individuos
mais cooperantes e intervenientes no seu meio social” (Freitas & Freitas, 2003, p. 9).
Trabalhar as competéncias € fornecer ao aluno as ferramentas necessarias para agir em
qualquer contexto, € conseguir que 0 mesmo replique conhecimentos noutro contexto, é

procurar solugcdes, quando ndo tem a resposta para o que pretende saber.
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A importancia da telenovela como recurso pedagégico no

reconhecimento das diversidades sexuais

Gabriela Maria Dutra de Carvalho'®,UDESC, Brasil
RESUMO

Este artigo apresenta o recorte de uma investigagdo realizada no ambito de Doutoramento em
Ciéncias da Educacdo do Instituto de Educacdo da Universidade do Minho (Portugal), linha
de pesquisa Tecnologia Educativa. Tem como objetivo socializar os resultados das anélises
feitas das falas de futuros educadores que frequentavam cursos de licenciatura da
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC) sobre a importancia das telenovelas
brasileiras como artefato pedagdgico para se trabalhar com tematicas relativas a sexualidade
humana. A investigacdo, tipo descritiva, com cunho exploratério e interpretativo buscou
responder a seguinte pergunta: as telenovelas brasileiras tém um cariz educador ao
proporcionarem uma reflexdo sobre valores e comportamentos sexuais? Foram discutidas
cenas de telenovelas da Rede Globo de Televisdo com tematicas relacionadas a orientagdo
homossexual e a identidade de género com Grupos Focais. Teve como base teorica estudos
pos-estruturalistas de género e homossexualidade. Conclui-se que o trabalho de educacao
sexual, com temas veiculados em telenovelas brasileiras sobre diversidade sexual, por serem
ainda pouco debatidos na sociedade e na escola, é fundamental na desconstrucdo de mitos e
preconceitos, na promoc¢ao de valores democraticos de respeito ao outro e na transformacéo

social.

Palavras-chave: Formagéo de professores; Orientagdo Sexual; Educacdo Inclusiva
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Desenvolver uma pesquisa com temas relativos a sexualidade com futuros professores e
professoras, apoiada pelos recursos tecnoldgicos da televisdo e nela o género telenovela,
justifica-se, pois é notoria a relevancia e necessidade de se trabalhar com essa tematica que é

tdo negligenciada nas instituicdes formais de aprendizagem.

13 professora Associada da Universidade do Estado de Santa Catarina. Doutora em Educagdo — Especialidade

Tecnologia Educativa pela Universidade do Minho, Portugal.
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Santos (2011) e Freitas (2014) entrevistaram professores e professoras portugueses e
brasileiros e esses declaram que tanto em Portugal como no Brasil, mesmo com respaldo de
legislacBes que formalizam o trabalho com educacéo sexual nos espacos formais de ensino, ha
uma lacuna na formacdo inicial e continuada nesta area do conhecimento. Tal fato faz com
que esses educadores e educadoras ndo se sintam seguros para realizar um trabalho
intencional e planejado com educacdo sexual. Certamente as reagdes desses profissionais
diante das expressdes sexuais dos alunos e alunas, se calando ou impondo suas verdades, ndo
raro baseadas em rigidos principios religiosos, revelam uma forma de educar sexualmente.
Falta-lhes, muitas vezes, o embasamento cientifico.

Diante desse contexto, acredita-se que grupos denominados minoritéarios e diferentes,
que pertencem a sigla GLBTQIA+, em uma sociedade heteronormativa, enfrentam exclusédo
nos espacos formais de aprendizagem, devido ao desconhecimento de muitos profissionais de
que seu trabalho esta também relacionado com os Direitos Humanos e pode colaborar com a
sua ampliacdo para que posturas sexistas, homofdbicas e racistas sejam combatidas e ndo
perpetuadas.

Partindo da constatacdo de que as telenovelas sdo um género de entretenimento
apreciado por um numero significativo de lares e que as tematicas sobre sexualidade estdo
sempre presentes em suas narrativas, revelando as mais diversificadas expressdes sexuais, é
que, neste artigo revela-se que, de acordo com as analises das falas dos futuros educadores, as
telenovelas, ao abordarem a temética da homossexualidade, revelam um cariz educador ao
proporcionarem uma reflexédo sobre valores e comportamentos sexuais.

Para discorrer sobre o género telenovela buscou-se fundamentacdo nos trabalhos
desenvolvidos por Machado (2005/2011), por Martin-Barbero (2003/2004), Sousa Filho
(2009), Lopes (2009, 2015), sobre sexualidade, buscou-se estabelecer conexdes com 0s
trabalhos propostos por teéricos que estudaram e estudam a sexualidade humana, nas
vertentes pos-estruturalistas, tais como Louro (2011 ,2010, 2015), Butler (2018) e Foucault
(2017), Miskolci e Pelicio (2009/2011/2017). Também mergulhou-se nos postulados
inovadores de Freire (2010), voltados para uma educacéo libertadora, dialogica, ndo esvaziada
de sentido e distanciada da cultura do aprendente que prima pela participacdo coletiva, e

reforca ideia de que os homens se educam entre si e assim constroem o conhecimento.
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

No percurso metodoldgico tracado para alcancar os objetivos propostos e responder o
problema desta pesquisa, buscou-se delinear a natureza deste estudo, mediante as
possibilidades e limites da pesquisa, a partir de uma pesquisa de natureza transversal,
qualitativa, de carater descritivo e exploratorio. Assim, optou-se, primeiramente, para selecdo
dos sujeitos da investigacao, conceber um questionario aplicado a estudantes de dos cursos de
licenciatura da UDESC, seguindo-se a realizacdo de um Grupo Focal com estudantes que
voluntariamente aceitaram participar na pesquisa. Para o tratamento dos dados recorremos a
analise tematica a luz de Virginia Braun e Victoria Clarke (2006, 2013).

Recolhidos os dados, fez-se sua analise temética na qual foram inferidos topicos que se
desmembraram em temas e subtemas sobre questfes tdo pouco discutidas e até mesmo

invisiveis na sociedade, dentre eles, a orientacdo homossexual.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Buscou-se analisar as falas, decomp®-las, multiplicar os sentidos que elas poderiam
conter, bem como localizar os rastros ou as marcas dos discursos que se articulam para torna-
las possiveis. Da andlise dos dados geraram temas e subtemas. ldentificou-se no tdpico
denominado Homossexualidade nas telenovelas 4 temas (consciéncia da orientagdo sexual,
homofobia, esteredtipos sexuais e telenovelas como recurso pedagdgico) e 8 subtemas
(autorrejeicdo; aceitacdo por terceiros, preconceito e discriminacdo, velhice e
homossexualidade; ativo e passivo na relacdo; lésbicas e fetiche: educacdo sexual e infancia;

professor mediador), descritos e analisados pormenorizadamente.
4. CONSIDERACOES FINAIS.

Em relacdo ao objetivo geral que era investigar com futuros professores se as
telenovelas brasileiras tém um cariz educador ao proporcionarem uma reflexdo sobre valores
e comportamentos sexuais, 0s grupos afirmaram que as cenas, analisadas e discutidas
informam sobre temas polémicos e poucos falados nos espagos de aprendizagem e
possibilitam as pessoas a aquisicdo de conhecimento sobre assuntos diversos a respeito da sua
sexualidade e a de seu semelhante. Elas s&o importantes, pois, ao serem transmitidas por um
longo periodo de tempo, geram debates e criticas e oportunizam as pessoas refletirem sobre

seus valores e comportamentos e que, muitas vezes, reveem seus preconceitos e tomam
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consciéncia dos tabus construidos socio-historicamente. Também abrem caminhos para busca
de aprofundamento das tematicas que nelas sdo veiculadas. Nas analises das falas dos sujeitos
que participaram dos GF, ficou comprovado que as telenovelas brasileiras tém um cariz

educador, ao proporcionarem uma reflexao sobre valores e comportamentos sexuais.
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FOCUS 34-Portugal: Traducéo, adaptacao e aplicacdo em
criancas com perturbacdes da comunicacgéo dos 3 aos 10 anos

Diana Costa, Centro de Investigacdo em Estudos da Crianga (CIEC), Instituto da Educacéo,
Universidade do Minho, Portugal
Anabela Cruz-Santos, Centro de Investigacdo em Estudos da Crianga (CIEC), Instituto de

Educacdo, Universidade do Minho, Portugal
RESUMO

A participacdo comunicativa em criancas com Perturba¢fes da Comunicacdo € apontada
como um forte indicador de salde, bem-estar e de inclusdo. Pressupfe uma abordagem
ecologica e social, ao invés de uma abordagem clinica centrada em competéncias. Por outro
lado, verifica-se uma auséncia de adaptacdo de instrumentos que mensuram a participacao
comunicativa.

O presente estudo desenvolve-se com o objetivo de traduzir, adaptar e validar um instrumento
de avaliagdo da participacdo comunicativa — FOCUS 34 para criangas com PerturbacGes de
Comunicacéo, dos 3 aos 10 anos.

Concretizou-se um processo de construcdo, adaptacdo e validacdo interna do instrumento
FOCUS-34, com respeito por varias etapas: pedido de autorizacdo aos autores originais,
traducdo do instrumento original, revisdo da traducdo e adaptagdo sociocultural com
realizacdo de grupos focais com profissionais, reflexdo falada com representantes legais e
analise por peritos com os autores do instrumento original. Posteriormente o instrumento
FOCUS-34 versdo portuguesa foi aplicado a uma amostra nacional de 206 criangcas que
cumpriam os critérios de inclusdo amostral. S&o apresentados os resultados preliminares
resultantes da aplicagdo do FOCUS 34 e analises descritivas das variaveis dependentes em
estudo.

Espera-se contribuir para um aumento do conhecimento sobre a participacdo comunicativa
das criangas e impacto da intervencdo terapéutica na mesma, atraveés da disponibilizagdo de
uma nova e relevante medida de resultado que permitira avaliar e monitorizar mudancas

clinicamente significativas num curto periodo de tempo.

Palavras-chave: participacdo comunicativa; perturbacdes da comunicacdo; avaliacao;
FOCUS-34
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Participacdo Comunicativa nas criancas com Perturbacfes da Comunicacéo

A participacdo comunicativa define-se como a comunicacao e interacdo funcional da
crianca em situacdes da vida real como em casa, escola e comunidade. E um indicador de
salde, bem-estar e inclusdo nas escolas regulares, existindo evidéncia ética e legislativa na
equidade no acesso a participacdo para todas as criancas.

No ambito das criangas com Perturbacdes da Comunicacdo (PC) este conceito toma
especial enfase pelo impacto experienciado por estas criangas no dia-a-dia, a nivel de restricdo
na participacdo em atividades, dificuldades nos relacionamentos sociais e no jogo, associagéo

com dificuldades comportamentais e implicacGes no sucesso escolar.
Avaliacdo das criancas com Perturbacfes de Comunicacédo — Evidéncias e Praticas

Na avaliacdo de criangas com PC, as praticas baseadas na evidéncia e na familia, os
enquadramentos legais (ex. Decreto-Lei n® 54/2018) e conceptuais (ex. Organizagdo Mundial
de Saude) mostram-nos a importancia de utilizar medidas de resultado funcionais, i.e., que
mecam ganhos significativos da crianca em contextos reais.

Os instrumentos de avaliacdo disponiveis focam-se maioritariamente nas fun¢des do
corpo e ganhos clinicos, existindo uma evidente escassez de medidas de resultado validadas

para resultados funcionais, como a participa¢do comunicativa.
FOCUS-34 (Focus on Communication Under Six)

O FOCUS-34 (Thomas-Stonell et al., 2012, 2015) é um instrumento desenvolvido no
Canada e que demonstra evidéncia cientifica e propriedades psicométricas (validade,
fiabilidade e sensibilidade) comprovadas no seu pais de origem (Canadd) e populacéo a que se
destina (idade pré-escolar)). E composto por 34 itens de resposta em escala de Likert (1 a 7),
com um tempo de aplicagdo de maximo - 10 minutos. Encontra-se validado e traduzido para
varias linguas e culturas.

Diferencia-se por medir o desempenho comunicativo atual da crianca, sendo
referenciado ao critério, considerando atividade e participagdo da crianga para além da
funcdo. Relaciona a avaliacdo e intervencdo em Terapia da Fala com a capacidade de a
crianga comunicar e participar no seu mundo. Possibilita uma aplicacdo longitudinal em que

as mudancas nos scores finais apos primeira (antes da terapia) e segunda aplicacdo (apos/

80



durante terapia) permitem analisar os beneficios/ mudancas reais ocorridas pela intervencao
terapéutica (mudancas clinicas significativas na participacdo comunicativa).
Auxilia as decisbes de intervencdo clinica, quando utilizado em complementaridade

com outros testes e observagoes.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAGAO

Objetivo geral: Traducdo, adaptacdo e validacdo de um instrumento de avaliacdo da
participacdo comunicativa de criangas com Perturbacdes de Comunicagdo (DSM-V, 2013),
alargando a faixa etaria (dos 3 aos 10 anos). Objetivos especificos:

1) Desenvolver, aplicar e validar o instrumento FOCUS-3, versdo 3-10 anos, para
portugués europeu.

2) Analisar as caracteristicas psicométricas dos resultados no instrumento FOCUS-34
Portugal, versdo 3-10 anos, para portugués europeu (consisténcia interna e estrutura
dimensional).

3) Analisar a participacdo comunicativa, em criancas com PC dos 3-10 anos, de acordo
com as variaveis independentes em estudo (género, idade, habilitacbes académicas dos pais,
nivel CFCS (Sistema de Classificacdo da Funcdo da Comunicacdo (Andrada et al., 2014),
diagnostico, medidas de apoio a aprendizagem, tempo de intervencdo em terapia da fala).

Concretizou-se um processo de construcdo, adaptacdo e validacdo interna do
instrumento FOCUS-34 dos 3 aos 10 anos, com respeito por varias etapas: pedido de
autorizacdo aos autores originais, traducdo do instrumento original, revisdo da traducédo e
adaptacdo sociocultural e alargamento da faixa etaria com realizacdo de grupos focais com
profissionais, reflexdo falada com representantes legais e analise por peritos com os autores
do instrumento original. O conteddo do instrumento foi validado em todas as etapas,
chegando-se a verséo final do FOCUS-34 Portugal dos 3 aos 10 anos, alargando a faixa etaria
em estudo pelo instrumento original.

Posteriormente, o instrumento FOCUS-34 Portugal foi aplicado a uma amostra nacional
de 206 criancas (116 do pre-escolar (56,3%) e 90 do 1° ciclo (43,7%)) que cumpriam 0S
critérios de inclusdo amostral (inclusdo na faixa etéria, lingua materna Portugués Europeu;
frequentar o pré-escolar ou 1° ciclo de escolas regulares; usufruir de terapia da fala; apresentar
perturbacdo de comunicacdo (DSMV, 2013); residir em Portugal). S&o apresentados 0s

resultados preliminares resultantes da aplicacdo do FOCUS -34 Portugal e analises estatisticas
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das variaveis em estudo, através da realizagdo de um estudo quantitativo (estatistica

descritiva, inferencial e correlacional).
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O FOCUS-34 Portugal demonstrou excelente consisténcia interna (o FOCUS-34
Portugal = 0.98), igual a do instrumento original, com o r ITC > .50 para todos os itens de
ambas as partes.

Os valores de correlacdo entre ambas as partes do instrumento e entre estas duas partes
e o total do instrumento (r = 0,99; p < 0.001) demonstram correlac6es positivas muito fortes,
iguais a do instrumento original.

A Andlise Fatorial Exploratoria a um fator explica 61,32% da variancia do instrumento.
Todos os itens apresentam um peso fatorial superior a 0,5 e um indicie de comunalidade
superior a 0,4, a excecdo de um item (h* = 0,29). Fazendo uma analise multipla de varios
critérios, optou-se por manter esta analise.

Sdo encontradas diferencas significativas na pontuacéo total do instrumento em funcgéo
da idade (F(7)= 2,40, p= 0,033), nivel de comunicagdo funcional (pré-escolar: F(4)=22,72,
p<0,001; 1° ciclo: F(4): 9,34, p<0,001) e do diagndstico da crianca (pré-escolar: t (33) = -
2,087; p = 0,004; 1° ciclo: t (21) = -2,135; p = 0,010), Criancas entre 0s 6 e 0s 8 anos;
criancas de niveis mais funcionais de comunicacgdo (I e 1) e criancas com Perturbacdo dos
Sons da Fala apresentam os melhores resultados, em ambos o0s grupos etarios em estudo (pré-
escolar e 1° ciclo).

Este trabalho foi financiado por Fundos Nacionais através da FCT — Fundacdo para a
Ciéncia e a Tecnologia no ambito dos projetos do CIEC (Centro de Investigacdo em Estudos
da Crianca da Universidade do Minho) com as referéncias UIDB/00317/2020 e
UIDP/00317/2020.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo fornece alguns contributos a nivel de validade (conteldo e construto) e
fiabilidade (consisténcia interna) para o instrumento FOCUS-34 Portugal, replicando os dados
do instrumento original. Mais contributos para a estabilizacdo destas propriedades e estudos
adicionais sobre outras propriedades psicométricas (ex. validade de critério e responsividade a
mudanca) sdo necessarios. Pela possibilidade de medicdo de resultados funcionais
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(participagdo comunicativa), espera-se que o instrumento contribua para uma melhoria das

préticas junto de criancas com PC e familias.
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A Meliponicultura e a educacéao de criangas surdas e/ou

deficientes auditivos em escola especial em Manaus/AM

Barbosa-Costa, Klilton; Instituto Filippo Smaldone/Manaus — AM e Faculdade Salesiana
Dom Bosco (FSDB — Unidade Leste) — BRASIL. E-mail: kliltonb@gmail.com

RESUMO

Iniciativas educacionais para 0 manejo de espécies de abelhas-indigenas-sem-ferrédo e a rotina
do exercicio pedagdgico em institui¢ces de ensino, representam uma frequéncia de trabalho, a
partir da associagdo com 0s componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica,
considerando que Ciéncias ja se propunha desenvolver aspectos sobre o conhecimento da
biologia e educacdo ambiental, respectivamente. O objetivo do trabalho foi conhecer aspectos
gerais da biologia das abelhas-indigenas-sem-ferrdo e associar a rotina de vida das familias de
criancas surdas e/ou deficientes auditivos. Vinte criangas surdas, de duas turmas do Ensino
Fundamental | do Instituto Filippo Smaldone, durante as manhas e tardes do | semestre/19,
foram conduzidas trés vezes/semana, em dias alternados, ao Meliponario da instituicao.
Observou-se a convivéncia, manipulacdo em caixas-padrdo dos enxames da espécie de abelha
Melipona compressipes manaosensis Schwarz, 1932. O acompanhamento pedag6gico ocorreu
com o professor-intérprete de Libras, mas também, dos componentes de Lingua Portuguesa,
Matematica e Ciéncias, pela memorizacdo das informagdes nas praticas e confeccdo de

material concreto. Como resultados: Em Lingua Portuguesa: Escrita e traducdo, em Libras, de

verbetes, redacdo narrada de ilustracBes para elaboracdo de redacdo escrita; Matemaética:
Contagem das células de cria, das abelhas operarias sobre os discos de cria e potes de
alimento e identificacdo da localizagdo na col6nia, para posterior interpretacdo da informagé&o;
Ciéncias: ldentificacdo da classificagdo taxon6mica, a partir de suas caracteristicas
morfolégicas, assim como, das espécies vegetais empregadas para a formacdo dos ninhos

naturais e como fontes de alimento; Comportamental: Aprimoramento da atencéo,

indispensavel ao processo ensino-aprendizagem junto aos surdos.

Palavras-chave: Inclusdo social; aprendizagem; Ciéncias; abelhas-indigenas-sem-ferrdo,

Amazonia.
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1. INTRODUCAO

O conhecimento a respeito das abelhas se deve ndo apenas pela producdo de mel, como
unica fonte concentrada de substancias agucaradas, mas e principalmente, pela funcédo
ecoldgica, agindo como polinizadores e dispersores de sementes nas florestas tropicais
(Bacelar-Lima et al., 2006; Crane, 1985; Kerr et al., 1987).

No Brasil, iniciativas precursoras de alternativas para manutencdo dos enxames ocorreu,
a partir de Marianno-Filho (1910b), quando da elaboracdo do primeiro modelo de caixa-
padrdo que se tem registro, pois a pressao sobre a principal espécie do Nordeste brasileiro foi
muito intensa, levando a morte dezenas de colmeias, anualmente.

Na Amazodnia, onde ha a maior quantidade de nichos ecoldgicos diferentes sao
encontradas as espécies e Melipona e do Grupo Trigona, reconhecidamente, abelhas em
produtividade de mel e p6len (Bustamante et al., 2008).

Iniciativas educacionais para 0 manejo de espécies de abelhas-indigenas-sem-ferrdo e a
rotina do exercicio pedagdgico em instituicbes de ensino, foram alvo de um trabalho
desenvolvido por Barbosa-Costa e Bustamante (2006), onde analisaram a influéncia do
manejo com as abelhas-indigenas e o aprendizado forjado, a partir da associacdo com 0s
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica, considerando que o
componente Ciéncias ja se propunha desenvolver aspectos sobre o conhecimento da biologia
e educacdo ambiental, respectivamente.

O objetivo do trabalho foi conhecer aspectos gerais da biologia das abelhas-indigenas-
sem-ferrdo e associar a rotina de vida das familias de criancas surdas e/ou deficientes

auditivos.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAQAO

A pesquisa foi de cunho descritivo e qualitativo. Vinte criangas de duas turmas do
Ensino Fundamental I, durante as manhds e tardes do | semestre/19, foram conduzidas trés
vezes/semana, em dias alternados, ao Meliponario da instituicdo. Meliponéario € o local de
criagdo das abelhas indigenas-sem-ferréo.

Foram observadas a convivéncia, manipulacdo de caixas com enxames da espécie de
abelha-indigena-sem-ferrdo Melipona compressipes manaosensis Schwarz, 1932, criada em
caixa-padrdo para o desenvolvimento e reproducdo dos enxames e produtividade de mel. O
acompanhamento pedagdgico ocorreu junto ao professor e das atividades préaticas e teoricas

desenvolvidas, respectivamente, no Meliponario e sala de aula.
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As atividades propostas envolveram conhecimentos da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matemaética e Ciéncias.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Como resultados, destacam-se: Em Lingua Portuguesa: Escrita e traducdo, em Libras,

de verbetes e redacdo narrada de ilustracdes para elaboracdo de redacgdo escrita; dramatizacéo
de fatos, a partir da experiéncia vivida junto as abelhas; Matematica: Contagem das células de
cria, das abelhas operérias e dos potes de alimento e identificacdo da localizacdo em que se
encontravam na colbnia, para posterior interpretacdo dessa informacdo; Ciéncias:
Identificacdo da correta classificacdo taxondmica, a partir de suas caracteristicas
morfoldgicas, assim como, das espécies vegetais empregadas para a formacdo dos ninhos
naturais e como fontes de alimento para seus enxames; Nutricdo: Importancia das proteinas e
acucares para a estrutura do organismo das abelhas e dos humanos que deles se alimentam;

Comportamental: Aprimoramento da atencdo, fator predominante ao processo ensino-

aprendizagem para 0s surdos.

Os resultados da pesquisa demonstraram que a facilitagdo do conhecimento se deu pela
proximidade com pratica no Meliponario, junto as coldnias de abelhas-sem-ferrdo, tornando o
interesse pelo conhecimento ainda mais presente, fato esse observado pelo emprego da Lingua
Brasileira de Sinais, na associacdo do sinal com o objeto e escrita correta para formacédo de
vocabulério especifico a atividade.

Esta especificidade torna a experiéncia de ensino inusitada, entretanto, possivel de ser
realizada, considerando o emprego de um laboratério vivo, onde as experiéncias de
aprendizagem ocorreram de forma espontanea, instigante e inusitada.

As experiéncias obtidas com a proposta deste trabalho, corroboram com resultados de
pesquisas de Loconte et al. (2017), junto a experiéncias interdisciplinares com professores em
Ciéncias Agrarias, criancas da Educagdo Infantil e uma espécie de abelha-indigena-sem-
ferrdo, a abelha jatai, Tetragonisca angustula. ldentificou-se interesse, atencdo, participacao e
compreensdo, a partir dos desenhos solicitados antes e depois das intervencfes pedagdgicas,
levando as professoras-tutoras das observacGes em sala e os licenciados pesquisadores, a
valorarem a importancia do ensino prévio sobre o conceito do que era a abelha e do que
passou a ser com a introducdo do conhecimento sobre as abelhas jatais (Loconte et al., 2017).

Na perspectiva da divulgacdo e conhecimento sobre a importancia das abelhas-

indigenas-sem-ferrdo para a conservacao e uso sustentavel dos recursos naturais, empreendeu-
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se esforcos para ensinar as criangas, adolescentes e adultos das escolas locais na
Meliponicultura e como alternativa de renda a agricultores familiares, considerando a

realidade diaria dos pais destas criancas, na atividade rural local (Ledo et al., 2014).
4. CONSIDERACOES FINAIS

Praticas pedagogicas sdo fundamentais para a compreensdo do universo de ensino. A
teoria e a pratica sdo circunstancias interdependentes e poder oportunizé-las, favorecera o

aprendizado e a inter-relacdo existente nos componentes do curriculo comum.
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educacional: Abelhas sem ferrdo ensinam criancas e adultos sobre conservagdo e uso
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Consultoria colaborativa do professor da educacao especial para
praxis inclusivas no ensino fundamental com base no desenho

universal para aprendizagem (DUA)

Vera Lucia Messias Fialho Capellini, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” - UNESP, Faculdade de Ciéncias — FC, Brasil

Maria Osvalda de Castro Feitosa Cristovam, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” - UNESP, Faculdade de Ciéncias — FC, Brasil

Stusel Fernanda Lopes, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP,
Faculdade de Ciéncias — FC, Brasil

RESUMO

Esta pesquisa de mestrado foi desenvolvida pela segunda autora, em escolas publicas
brasileiras e trouxe a tona a importancia da colaboracdo entre professores da Educacédo
Especial (EE) e da sala comum na melhoria das préaticas inclusivas para implantacdo de uma
inclusdo mais efetiva. O objetivo foi analisar a colaboracgéo entre os professores por meio de
consultorias colaborativa com elaboragdo de planos de aulas, para implementagdo de praticas
inclusivas apoiadas no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). Pesquisa qualitativa
com caracteristicas de pesquisa-acdo, foi desenvolvida em duas etapas, contou com a
participacdo de um professor da EE, 46 professores da Sala comum e 30 estudantes. Os
resultados evidenciaram fragilidades no processo de inclusdo na sala comum. A consultoria
colaborativa com planos de aulas foi apontada pelos participantes, como um apoio efetivo na
melhoria de suas praticas docentes com todos os estudantes, pontuando que po6s consultoria,
passaram a diversificar os recursos, universalizar os contetdos considerando os principios do
DUA e assim proporcionar mais oportunidades de acesso a aprendizagem, levando o0s
estudantes a avangarem em seus processos educativos. Neste sentido, considera-se que foram
atingidos os objetivos propostos na pesquisa, entre eles, a constatacdo da importancia da
contribuicdo colaborativa, por meio da consultoria proposta, com influéncia dos saberes e
experiéncia do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para melhoria das
praticas pedagodgicas dos professores da sala comum. Os planos de aulas com uso do DUA

foram elaborados como Produto do Mestrado.
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inclusivas.
1. INTRODUCAO

A parceria entre professores do ensino comum e da Educacdo Especial (EE) vém se
mostrando uma alternativa viavel com resultados favoraveis para a melhoria da qualidade do
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.

A Figura 1 apresenta o referencial tedrico adotado para esta pesquisa:

Figura 1

Referencial Tedrico Adotado na Pesquisa.

A educacdo inclusiva é garantida por lei e enfrenta dificuldades em sua efetivacdo.
Considerando que a Politica de EE na perspectiva inclusiva (BRASIL, 2011) tem como foco
de trabalho do professor de EE a sala de recursos multifuncionais, corroborando com estudos

que evidenciam a insuficiéncia deste servico para ampliacdo de préaticas inclusivas na classe

comum. A premissa desta pesquisa € a necessidade parcerias entre professores como forma de
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contribuir na melhoria da educacdo ofertada aos estudantes (BRASIL, 2015; FONSECA,
2021; PLETSCH; SOUZA; ORLEANS, 2017).

O Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) é uma proposta com movimentos
pedagdgicos numa intencionalidade didatica marcada pelo romper barreiras e criar acesso.
N&o apenas a diferenciagdo, mas o dindmico movimento curricular no sentido de diferenciar
para incluir, respeitando as multiplas especialidades, oportunizando diferentes estagdes de
construcdo do conhecimento (COSTA-RENDERS; BRACKEN; APARICIO, 2020;
FONSECA; CRISTOVAM, 2021).

2. METODOLOGIA

Este estudo objetivou analisar o processo de colaboracdo entre a pesquisadora, que atua
em AEE e o professor da sala comum, na implementacdo de préaticas inclusivas com base no
DUA. Estudo qualitativo com caracteristicas de pesquisa-acao desenvolvido em duas etapas:

e Coleta de dados (questionarios e entrevistas); e

e Consultoria colaborativa (5 planos em DUA).

Na etapa 1 participaram 46 professores, 35 generalistas/regentes de sala comum e 11
especialistas (Arte, Inglés, Educacdo Fisica e EE) atuando no ensino fundamental (1° ao 9°
ano). Sendo uma coleta de dados para tragar um panorama das concepcdes dos sujeitos sobre
préticas rotineiras com Estudantes Elegiveis aos Servicos da Educacdo Especial (EESEE). Na
etapa 2 participaram 30 estudantes e 4 professores da sala comum do 3° ano do ensino
fundamental de uma das 2 escolas municipais participantes da 1? etapa, sendo uma consultoria

colaborativa com elaboragdo de planos de aulas com base no DUA, por critério de sorteio,.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados da 12 etapa demostraram que a maioria dos professores (35/46) ainda
encontram dificuldades formativas e de acOes préaticas para atender as especificidades da
docéncia com todos os estudantes. Quando inferem que o0s estudantes com alguma
deficiéncia/necessidade especial necessitam, como condigdo para aprendizagem, apenas
apoio de profissionais da EE.

Gatti (2010) pontua que € necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas

institucionais formativas e nos curriculos da formacdo docente, pressupondo aprimoramento
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constante, sensibilidade, empatia e disponibilidade para as interlocu¢bes necessarias no
processo educativo.

Dos planos de aulas os professores destacaram que contribuiram de forma positiva e
reflexiva, no sentido de passarem a ter “outro olhar” ao planejar suas aulas, contemplando
mais as singularidades e a utilizando estratégias diversas, configurando o uso do DUA como
uma boa estratégia para alcancar mais estudantes em suas necessidades educativas individuais
(MEYER; ROSE; GORDON, 2014, FONSECA, 2018; PLETSCH, 2017).

Em relacdo a consultoria, sinalizaram que parcerias neste formato sdo essenciais, e que
a colaboracéo entre os professores da sala comum e AEE favorece todo o processo educativo.
A consultoria colaborativa escolar consiste em um modelo de suporte baseado na colaboragéo
harmonica entre profissionais especializados e educadores da escola comum. A literatura no
ambito da colaboracdo entre professores aponta ser uma opcdo de ensino que amplia as
possibilidades de promocdo de préticas inclusivas (CAPELLINI, 2019; PRAIS: STEIN;
VITALIANO, 2020; SOUZA, 2017; VITALIANO, 2019; ZANATTA, 2004).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A dindmica da consultoria com elaboracéo de planos de aulas utilizando a abordagem
DUA, mostrou-se efetiva na melhoria da oferta das atividades para os estudantes. A utilizacdo
dos principios do DUA com uso de recursos digitais foi importante na diversificacdo das
estratégias utilizadas pelo professor da sala comum na abordagem dos contetidos curriculares
de forma ampla, principalmente no que diz respeito ao planejamento e uso de recursos, com
desenvolvimento de préaticas que possam abarcar as necessidades de todos os estudantes. Os
participantes destacaram que planejar e pensar as atividades para os planos de aula foi
importante para o empoderamento dos conceitos do DUA na pratica.

Ressalta-se a necessidade dos sistemas educacionais construirem caminhos coletivos
para inclusdo, onde todos os professores se sintam corresponsaveis pelos processos de
aprendizagens dos estudantes e onde os EESEE néo sejam delegados aos professores da EE
ou do AEE, tdo somente. Destarte neste processo de construcdo, faz-se necessario gestores
engajados e que fomentem efetivamente os ideais de colaboracdo formativa para uma

educacdo com agdes praticas inclusivas que possam transformar as realidades das escolas.
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Ensino colaborativo no ensino remoto: Um relato de sucesso

Ana Rosimeri Araujo da Cunha, Baoba Educacional, Brasil
Cristiane Garin Krause, Colégio Marista Roque, Brasil

Joseana Onhate, Colégio Marista Medianeira, Brasil
RESUMO

Apresentaremos o papel do Atendimento Educacional Especializado/AEE como pratica
pedagdgica relevante em parceria com a professora referéncia de uma turma, do primeiro ano
do ensino fundamental, em raz&o da presenca, nesta turma, de estudante com seis anos de
idade, com Paralisia Cerebral e Transtorno do Espectro Autista/TEA , reconhecidamente
estudante Publico-Alvo da Educacdo Especial/PAEEsp, conforme legislacdo educacional
brasileira. Usando o estudo de caso, a intencdo aqui € enfatizar que o ensino colaborativo,
estabelecido entre as duas profissionais, foi fundamental para o melhor desempenho e
aproveitamento do estudante e da turma, estimulado principalmente pela modalidade escolar
do ensino remoto, em razdo da COVID 19. Entende-se que 0 ensino colaborativo, além da
exigida parceria entre as docentes, requer inclusive, compartilhamento das responsabilidades
com a turma toda. E possivel concluir que praticas inclusivas contemporaneas precisam
agregar ao seu cotidiano o ensino colaborativo, inclusive em modelos de aulas remotas.
Justifica-se isto pelo fato de percebermos que os estudantes publico-alvo da educacéo especial
acessam melhor suas proprias formas de aprendizagem, respondendo a intervencdes
especificas, porém, complementares e também faz com que a turma toda aprenda novos

estilos de ensinagem, respondendo assertivamente a tal estratégia pedagogica.

Palavras-chave: Ensino colaborativo; Atendimento educacional especializado; Publico-Alvo

da Educacéo Especial; Ensino remoto.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Este texto relatara o papel do Atendimento Educacional Especializado/AEE como
pratica pedagogica relevante, para um estudante do primeiro ano do ensino fundamental, com
seis anos de idade, tendo os diagndsticos de Paralisia Cerebral e Transtorno do Espectro

Autista/TEA. Por perceber que o estudante se beneficiaria de um apoio pedagdgico
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sistematico, foi encaminhado para o atendimento do AEE em uma sala de recursos de colégio
privado, no interior do estado do RS/Brasil.

A oferta do ensino colaborativo tem se constituido como uma estratégia geralmente
proposta por profissional do AEE, junto a professora titular da turma, em que a partir das
observagdes e da coleta de dados, de ambos os lados, novas e mais qualificadas intervencoes
surgem. O trabalho desenvolveu-se com plena colaboracgdo da professora referéncia da turma,
que foi ajudando, no decorrer do tempo, para que as aprendizagens fossem significadas no
contexto da realidade daguele agrupamento de estudantes.

Na situacdo que permeia este artigo, foi imprescindivel a elaboracdo de um plano de
trabalho do atendimento educacional especializado voltado as necessidades do estudante com
TEA, precisando explorar atividades que envolvessem o desenvolvimento das funcdes
executivas, as habilidades de comunicacdo e o entendimento das rotinas escolares, entre
outras estratégias (FILHO; CUNHA, 2010).

Considerando que a eficicia de uma inclusdo escolar, deve ser feita em rede, e seguindo
0 principio de que:

Ao acompanhar a aula que é dada na turma pelo professor regente, e
consequentemente suas praticas pedagdgicas e metodologias de
ensino, é possivel identificar e até mesmo antecipar dificuldades que

os estudantes PAEE podem ter(...) (SALA; MORENO; DUARTE;
2020 p.5).

Sabemos que o estudante com deficiéncia fisica, e neste caso em especifico, com
paralisia cerebral, precisard de adequacdes, conforme sua condicgdo fisica for demonstrando
necessidade de ajustes. Tais ajustes serdo customizados para o estudante, sendo o ponto de
partida, o mapeamento que a profissional do AEE e professora do estudante realizem,
destacando as habilidades e movimentos ja existentes e consolidados e valorizando também a
compreensdo do estudante para ir agregando novas formas de comunicagdo, de possivel
melhora do controle motor, etc. Assim, a intervencdo pedagodgica fica corresponsabilizada,
onde cada educador sabe que tem uma agdo especifica, mas que sera na soma destas acfes que

a inclusdo estara legitimada.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A escolha para esta escrita esta baseada em metodologia qualitativa, buscando entender
no contexto natural que o processo de escolarizacdo impunha, enfatizando a importancia de

uma acéo colaborativa entre as docentes envolvidas, e seu impacto no desenvolvimento do
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estudante em pauta. Assim, propusemos o estudo de caso com destaque a praticas do Ensino
Colaborativo, envolvendo a situagéo singular de aulas remotas, para estudante em processo de
alfabetizacdo, com suas necessidades educacionais especiais, advindas do TEA e da Paralisia
Cerebral. A forma de atuacdo das professoras, seus pontos de vista, suas experiéncias e
disponibilidades profissionais, alinhadas aos aspectos da realidade sdo o ponto central deste

artigo.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Entendemos o AEE como um servico de inclusdo que precisa instigar no estudante o
conhecer, o aprender a aprender e em seguida, viabilizar que este estudante use tais
conhecimentos no seu dia a dia. Para isto, a articulagéo e parceria com a professora referéncia
da turma, foi fundamental, para que as propostas de trabalho/atividades fossem sempre
funcionais, em uma légica de curriculo efetivo para o estudante. E possivel compreender a
atuacdo da professora do AEE como articuladora de agdes e estratégias que auxiliem no
desenvolvimento das habilidades, estimulando as potencialidades, oportunizando formas de
evolucdo das barreiras e dificuldades, auxiliando no fazer da professora referéncia com
informacdes relevantes, para que o planejamento da professora alfabetizadora fosse o mais
assertivo possivel.

No contexto de aulas remotas, foi preciso articular e adaptar novas maneiras de
trabalhar as propostas pedagdgicas, ampliando e inovando o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessa crianga, atuando de maneira a complementar os
ensinamentos das atividades da sala de aula regular. O envio das atividades era precedido por
momentos de didlogo entre as professoras e equipe pedagdgica do colégio: orientacdo
educacional e supervisdo/coordenacdo escolar. Nestes momentos (também em formato
remoto), discutia-se conceitos de aprendizagem, deficiéncia, recursos, intervencdes e como as
possiveis limitagcGes poderiam ser superadas. A supera¢do aqui, no viés anticapacitismo: ter
TEA e Paralisia Cerebral ndo determinam que a pessoa ndo aprende, mas sim que estas
singularidades exigiram das profissionais envolvidas, novas formas de fazer. Ou seja, o olhar
muda de foco, sai da deficiéncia e recai sobre possibilidades pedagogicas consistentes e mais
eficazes. O pensar passo a passo de cada intervengéo, de cada tarefa enviada e poder analisar
0 que nos foi enviado foi fundamental nesta concepgédo do ensino colaborativo. Desta feita, 0s
espacos de reunides virtuais foram essenciais para que a execucao do planejamento estivesse a

contento da colaboratividade. Importante também referir que nos momentos de mediagéo
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sincrona, havia anteriormente uma escolha de quem seria a profissional a ser a pessoa a estar
na tela, com quem ele (o estudante) fosse interagir. Aquela professora que ali estivesse
(referéncia ou do AEE) estaria a servico de todo um planejamento elaborado coletivamente,
ainda que 0 momento sempre estivesse aberto as surpresas gque a interacao entre pessoas pode
apresentar. Era ponderado, por exemplo, o que solicitar ao estudante, que estivesse
exatamente alinhado ao plano de agdo da turma toda, respeitando sua ndo oralizacdo
verbal/dificuldade de suportabilidade a tela/falhas na atencdo sustentada, etc. Por exemplo,
nem sempre ele reagia positivamente ao exato horario de mediacgéo virtual. Conforme relatos
da sua mae, aos tempos do estudante adequados a rotina das aulas virtuais, decidiu-se que a
professora do AEE enviaria alternadamente: pequenos recados, masicas significativas para o
estudante, fotos da turma ou dos espacos da escola. E caberia a mae do mesmo, deixar a midia
escolhida sendo “rodadas” no computador por algum tempo. Isto permitia que o estudante se
aproximasse da tela quando melhor Ihe conviesse, e ele foi fazendo isto de forma cada vez
mais crescente. O resultado foi que fomos percebendo avancos: durante uma atividade de
inglés aonde 0 mesmo tinha que pintar uma moranga para o halloween e ele falou “-eu ndo
consigo” foi uma alegria das professoras e da mae pois tinha demostrado um sentimento
falando uma frase. Mostrando duas vogais juntas como por exemplo “oi”, ‘au”, “ai” e através
de conversas o estudante falava as palavras formadas, representando um grande avango no

processo de desenvolvimento dele.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A escola comum deve estar alinhada ao trabalho e ao papel do AEE, enquanto provedor
de estratégias que contemplem o desenvolvimento de habilidade necessarias para atingir as
competéncias trabalhadas na sala comum, sempre de acordo com suas potencialidades, se
aproximando cada vez mais, ndo da condicdo de normalidade, mas sim, da sua condigdo
individual, partindo da premissa de que é um sujeito social e como tal deve ser estimulado a
viver. E o trabalho do AEE precisa ser alimentado pelas demandas da turma regular, onde o
estudante estiver matriculado. S&o trabalhos complementares, que se sustentam exatamente
pela aproximacdo da intencionalidade pedagogica, pela corresponsabilidade na mediacdo
junto ao estudante PAEEsp. Historicamente os fazeres isolados sufocaram ndo permitem o
engajamento de todas as pessoas, hd uma desresponsabilizacdo perante o fazer pedagdgico.

Sustentamos que ensino colaborativo € uma estratégia exitosa, tendo os devidos ajustes

conforme vai sendo desenvolvido.
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Promover a inclusdo. E a musica é condicéo.

Pedro Filipe Cunha. ISEIT / Instituto Piaget de Viseu, Portugal
RESUMO

Esta comunicacdo destina-se a partilhar algumas reflexdes musicais, com especial énfase nas
praticas inclusivas dentro da escola. Este ponto € consequéncia da pratica de estratégias
musicais inclusivas ao longo dos ultimos 30 anos. Do ponto de vista metodoldgico, foram
recolhidos, narrados e analisados relatos biograficos do investigador (Cunha, 2013). Esta
abordagem biogréfica e narrativa inspirou-se na pesquisa narrativa em educagdo musical nos
pontos de vista de Margaret Barrett (2009), Sandra Stauffer (2009) e também de Jean
Clandinin (2011). Esta historia de vida convida a necessidade de -cultivarmos e
desenvolvermos estratégias adaptadas a atualidade na partilha da musica, em particular nas
criangas com diversas patologias fisicas e mentais. Estratégias que passam por adaptacdes
significativas na criacdo e interpretagdo musicais, sem desvirtuar a musica e muito menos o a
performance do grupo de pares. Neste sentido, convocamos a vinculagdo intrinseca dos
educadores musicais as suas tarefas de formacao, que eles proprios referem como “paixao”, e,
por outro, uma visdo da Musica e da Danca na Educagdo de Infancia e no 1.° CEB como
partilha — entre educadores, criangas e pais - traduzida em cumplicidades e afetos, mas
também em dispositivos de formacdo de cariz coletivo, como, por exemplo, uma significante
formacdo continua de professores na educacdo inclusiva da mdsica. Que sentido a dar a
masica na escola, espaco e tempo que se pretende efetivamente inclusivos? Esta atracdo é
manifestada na vontade em participar, no gozo, no sorriso e, apenas em Ultima instancia, na

proficiéncia musical. A sentir a musica. Na pele.

Palavras-chave: Musica; Incluséo; Didatica; Historias de Vida; Autobiografia.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Esta comunicacdo destina-se a partilhar algumas reflexdes musicais, com especial
énfase nas praticas inclusivas dentro da escola. Este ponto é consequéncia da préatica de
estratégias musicais inclusivas ao longo dos tltimos 30 anos. Do ponto de vista metodolégico,
foram recolhidos, narrados e analisados relatos biograficos do investigador (Cunha, 2013).

Esta abordagem biogréafica e narrativa inspirou-se na pesquisa narrativa em educacdo musical
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nos pontos de vista de Margaret Barrett (2009), Sandra Stauffer (2009) e também de Jean
Clandinin (2011). Dito isto, este género de investigacdo qualitativa tem sido cada mais
validada pela comunidade cientifica. Referimo-nos a saberes ndo formais que nao passam pela
formacéo inicial de professores (Barrett, 2009; Stauffer, 2009; Clandinin, 2011).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Este relato de vida convida a necessidade de cultivarmos e desenvolvermos estratégias
adaptadas a atualidade na partilha da musica, em particular nas criangcas com diversas
patologias fisicas e mentais. Estratégias que passam por adaptacdes significativas na criacdo e
interpretacdo musicais, sem desvirtuar a musica e, de uma forma secundaria, a performance
do grupo de pares. Atraves da introducdo e/ou sistematizacdo de novos recursos pedagogicos,
deve haver um desenvolvimento de contetdos que se interliguem com outras areas do ensino-
aprendizagem, criando uma teia forte e rica e, consequentemente, projetos interdisciplinares e
enriquecedores para a crianca. Estes recursos sdo consubstanciados em diversos estilos de
musica ndo comercial que passam pelo universo erudito, minimalista, alternativo e de musicas
do mundo. Os recursos sdo, também, espelhados no humor e mesmo no nonsense, e perguntas
sem necessariamente respostas. Neste sentido, convocamos a vinculacdo intrinseca dos
educadores musicais as suas tarefas de formacédo, que eles proprios referem como “paixao”
(Cunha, 2013) e, por outro, uma visdo da Musica e da Danc¢a na Educacéo de Infancia e no 1.°
CEB como partilha — entre educadores, criangas e pais - traduzida em cumplicidades e afetos,
mas também em dispositivos de formacdo de cariz coletivo, como, por exemplo, uma
significante formacdo continua de professores na educacéo inclusiva da musica. Que sentido a
dar a musica na escola, espaco e tempo que se pretende efetivamente inclusivos? Tendo em
conta as diversas especificidades, desejamos mergulhar, partindo do som e da musica, nas
emocOes, na acustica, na producdo musical, na matematica, no humor, no nonsense e
desaguarmos em projetos evidentes, exequiveis e apraziveis. Esta atracdo ¢ manifestada na
vontade em participar, no gozo, no sorriso e, apenas em ultima instancia, na proficiéncia

musical. A sentir a musica. Na pele.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

E se fosse connosco?
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Este foi o exercicio primario que fiz quando, ha trinta anos, fui partilhar muasica no
entdo Externato Anna Sullivan, no Porto. Numa moradia antiga da Avenida da Boavista,
deparo-me com um universo exclusivo de criangas e adolescentes especiais.

Eu era apenas um muasico.

A Sra. D. Eugénia, como era chamada a diretora, avisa-me que as criangas Sao
diferentes das outras, pelo que me deseja 0 melhor sucesso possivel. Lamenta, como
acontecera em toda a minha experiéncia naquela escola, o constante incumprimento na
atribuicdo de verbas do Estado para co-comparticipar a sua escola de Ensino Especial.

Naquela escola, as turmas ndo estavam organizadas por niveis etarios, mas por
capacidade cognitiva. Estava diante de criangas com varios tipos de patologia. Défice
cognitivo, Sindroma de Down, psicoses, autismo, entre muitos outros. O meu trabalho,
durante trés anos, baseou-se nas cancGes de roda, nos ostinatos ritmicos e alguns jogos
musicais de escuta. Fui ajudado pela minha mae que fora, durante muitos anos, professora do
1.° CEB e também professora de apoio a criangas com NEE. A experiéncia com criancas fez
com que partilhasse comigo algumas cancdes e atividades ja realizadas (Cunha, 2013).

Confesso que sentia alguma frustracdo da minha parte em ndo conseguir concretizar
algumas metas musicais. As professoras sabiam-no e, conformadas, diziam-me que a ideia
ndo passava por as criancas fazerem musica da forma mais irrepreensivel. Claro que me
conformei. Aprendi nesta escola a lidar com a passividade de uma turma e a necessidade
consequente de fazermos algo com ela. Aprendi o trabalho de coadjuvancia, tdo cultivado nos
dias de hoje, mas nem sempre praticado. Ao fim de trés anos, sai por falta de verbas do Estado
para o financiamento da Musica no Ensino Especial.

A escola em “gueto” teve, felizmente, os dias contados e comegamos a assistir a
abertura dos espacos educativos a todas as criangas e adolescentes.

A musica, do ponto de vista da interpretacdo, nunca foi inclusiva.

Do ponto de vista da composi¢édo, 0 autor pode perseguir a beleza, a perfeicdo e procura
a melhor interpretacao para a sua obra.

Do ponto de vista da escola, o paradigma tem, felizmente, mudado. Diversos autores
tém defendido a fruicdo da crianca em detrimento da proficiéncia da obra de arte (Swanwick,
2008; Cunha, 2013; Kulset & Halle, 2020).

Este ponto de partida parece-me muito importante, se ndo fundamental, na educacdo
inclusiva da musica.

A minha prética musical junto das criangas - de todas as crian¢as, tem-me ensinado a

equilibrar, de uma forma bastante saudavel e mesmo enriquecedora, a beleza e verdade da
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masica com as capacidades da crianga, enquanto ser tnico e merecedor de todos os direitos. E
como é que isso se faz?

Fernando Lapa, compositor, afirmou ha algum tempo que o seu farol tem sido a
verdade, a bondade e a beleza. Se juntarmos este pensamento t&o nobre e belo ao que tenho
vindo a defender junto dos educadores (Cunha, 2021) - cuidado para com a crianga, cuidado
para com a musica e cuidado para com a musica da crianca, temos uma receita muito
exequivel e rica para todas as partes do ponto de vista do gozo da experiéncia de fazer masica,
sob diversos e diferentes prismas.

Tem havido um erro terrivel, ainda em muitos educadores musicais com 0S Nossos
alunos mais especiais. Esse erro, ingénuo mas persistente, passa por acreditar que a linguagem
tedrica da musica € concreta, objetiva e imediata e que por isso qualquer individuo a
compreende. Se ndo a compreende ¢é excluido. Como sempre o foi. Até com o individuo
comum. A masica ainda é exclusiva. N3o inclusiva. A parte da semantica, podemos alterar

um pouco esta rota. Como?
4. CONSIDERACOES FINAIS

O meu ponto de partida € o projeto. Um projeto. Um projeto musical que contém
diferentes desafios, diferentes funcdes, diferentes dificuldades. Todas muito importantes para
que o projeto resulte e seja do agrado de todos. Ndo da audiéncia. Nao necessariamente das
familias, mas das proprias criancas e/ou adolescentes. Esta transversalidade de tarefas também
ndo passa por dar uma flor gigante a uma crianca e fazé-la meter dentro da cabeca durante
cinco longos minutos enquanto danca. N&do é nada disso. O nosso desafio, nem sempre facil,
passa por propor uma tarefa exequivel, desafiante, mas prazerosa e enriquecedora para o0
nosso aluno especial. Passa por oferecer, numa apresentacdo, um determinado instrumento
musical que uma crianga com sindrome de Down teima em tocar todos dias. Seja uma maraca,
seja uma pandeireta. E amplificar bem essa paixd por aquele instrumento. Passa por
proporcionar uma danca em cadeira de rodas (com ajuda) de um individuo com
multideficiéncia dentro do seu grupo de pares. Passa por integrar, com maestria e discrigéo,
criancas diferentes de tal forma que, com a ajuda dos seus pares sentir-se-4 uma identidade
forte dentro deles. Passa por uma crianga com défice cognitivo realizar uma tarefa dificil para
si, mas que a cumpre com sucesso. E essa crianca sorri de superacdo. E pede “Outra vez...”

em vez de “Outra vez?... (Cunha, 2013). Passa, por fim, pelo cuidado que devemos ter nas
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nossas escolhas musicais... Que sdo infinitas. E estes cultivares transformam-se em forga e

gozo na vida que sdo fundamentais para estas criangas.
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RESUMO

O presente texto apresenta na sua centralidade a possibilidade de inclusdo de alunos com
deficiéncia a partir da elaboragdo de um projeto que procura através do compartilhamento de
informacdes técnicas e conhecimentos especificos um melhor atendimento desses alunos. A
transformacédo se da quando todos os professores, profissionais de apoio, equipe gestora e
funcionarios se propdem a entender as diferencas explicitadas em todo o contexto da Unidade
de Ensino. A metodologia usada estd pautada em textos, artigos e livros de autores como:
Paulo Freire, Henry Giroux, Gomez, Mantoan, Alarcdo e Edgar Morin. No embasamento
pratico temos um projeto de atendimento dos alunos com deficiéncia em uma Unidade de
Ensino do municipio de Cubatdo no estado de Sdo Paulo, que teve como retorno sua base para
a orientacdo de todas as Unidades de Ensino do municipio. A conclusdo se da na medida do
entendimento de cada especificidade encontrada no ambito escolar e na importancia do

compartilhamento de informacoes.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva; Ambiente Escolar; Equipe Gestora; Formacao
Pedagogica; Plano de Atendimento Educacional Especializado.

1. INTRODUCAO

A inclusdo da pessoa com deficiéncia passou a ser discutida principalmente a partir da
Conferéncia Mundial de Educacao Especial em 1994, que gerou a Declaracdo de Salamanca.
Os conhecimentos sobre as deficiéncias e o atendimento educacional especializado sempre
ficaram limitados as pessoas que lidavam diretamente com os casos (professores especialistas
em deficiéncias). O presente texto apresenta a possibilidade de inclusdo de alunos com

deficiéncias a partir do compartilhamento de informacGes técnicas e conhecimentos
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especificos, para proporcionar melhor atendimento desses alunos através de formacdo
continuada ministrada pelos professores especialistas em deficiéncias que atuam na escola. A
formacéo se estende as deficiéncias auditiva, visual e intelectual. A aplicacdo do projeto de
formacéo se deu em uma escola de ensino fundamental da rede municipal de Cubatdo, S&o
Paulo, Brasil. No inicio do ano letivo eram reservados dois dias da semana para o
planejamento pedagdgico, com a proposta inicial de receber e entrevistar 0s responsaveis por
alunos novos na escola com laudos de deficiéncia. Essas informagdes comporiam o Plano de
Atendimento Educacional Especializado inicial e ja trariam alguma percepcdo no caso desses
alunos. No segundo momento, realizaram-se reunides ministradas pelos professores
especialistas em deficiéncias. Essas reunides se davam para esclarecer todo tipo de ddvida em
relacdo as deficiéncias que ali se apresentavam e para esclarecer aspectos pedagdgicos
individualizados. Os alunos eram desconhecidos pela maioria dos profissionais da escola
devido a ma administragdo de tempo dedicado a formacdo e elaboracdo de documentos
pedagégicos e a errbnea compreensdo de que os alunos com deficiéncias eram
responsabilidade somente dos professores especialistas em deficiéncias. Foram observadas
mudancas em relacdo a inclusdo no momento em que todos os professores, profissionais de
apoio, equipe gestora e funcionarios se propuseram a entender as caracteristicas e
individualidades dos alunos com deficiéncia. O projeto de formagdo continuada abrangeu
sessenta e um professores de ensino regular, sete membros da gestdo pedagdgica escolar e
oito professores especialistas em deficiéncias. Durante o desenvolvimento da formacdo, os
professores do ensino regular, profissionais de apoio, equipe gestora e funcionarios da escola
obtiveram informacdes sobre as diversas deficiéncias apontadas nos laudos dos alunos
matriculados na escola e discutiram as particularidades do campo pedagdgico de todos 0s
vinte e quatro alunos com deficiéncias para haver um acolhimento digno e para o
desenvolvimento de préaticas condizentes com a realidade de cada um. A metodologia usada
esta pautada em textos, artigos e livros de autores como: Freire (1979), Gomez (2007),
Alarcédo (2011), Morin (1999), Carvalho (2005) e Mantoan (2015). O projeto de formagéo do
grupo-escola foi satisfatorio na pratica dos professores e profissionais de apoio, que passaram
a conhecer e reconhecer os alunos com deficiéncias como parte integrante e importante no
processo de aprendizagem de todos os alunos da Unidade Escolar. A partir disso, ao receber
os alunos com deficiéncia nos espacos da escola, os gestores buscam encaminhar o aluno para
a sala que possibilitara o melhor atendimento de profissionais de apoio e professores da sala
regular. Apos dois anos de aplicacdo, o projeto foi adotado pelo Departamento de Educagéo

Inclusiva como orientacdo a todas as escolas do municipio de Cubatdo.

106



2. METODOLOGIA

2.1. Caracterizacao

O projeto de formacdo se deu em uma escola de ensino fundamental da rede municipal
de Cubatdo, localizada em um bairro onde ha apenas uma rodovia e uma passarela que dao
acesso ao municipio.

A escola funcionava em trés periodos, sendo que o matutino era composto de doze salas
de Ensino Fundamental I, o periodo vespertino doze salas de Ensino Fundamental 1l e no
periodo noturno seis salas da E.J.A. (Educacdo de Jovens e Adultos).

Neste contexto estavam incluidos dezesseis professores do Fundamental I, trinta e nove
professores do Fundamental 1l e dez professores da Educacgéo de jovens e adultos.

A equipe gestora era formada por um diretor, dois assistentes de direcdo, dois
coordenadores pedagdgicos e dois orientadores educacionais.

Os professores especialistas em deficiéncias, que compunham o quadro docente neste
municipio, atuavam com deficiéncias especificas e, nesta escola eram divididos em:

e Trés no periodo matutino, sendo um especialista em D.A. (deficiéncia auditiva), um
em D.V. (deficiéncia visual) e um em D.I. (deficiéncia intelectual).;

e Trés no periodo vespertino, sendo um especialista em D.A., um em D.V. e um em
D.l;

e Dois no periodo noturno, sendo um em D.l e um em D.A.

Eram 29 alunos com deficiéncia e estavam distribuidos nos trés periodos havendo uma
concentracdo maior no Ensino Fundamental | no periodo matutino. Todos em idade
condizente com sua sala regular (entre x e x anos de idade) porque a escola havia passado por
uma intensa corregéo de fluxo nos anos anteriores.

Os alunos em sua maioria tinham migrado da escola de educacéo infantil que se localiza
na mesma praca da escola de ensino fundamental.

Sete alunos com deficiéncia auditiva estavam distribuidos da seguinte forma:
e um aluno em uma sala de primeiro ano;
e um aluno em uma sala de segundo ano;
e dois alunos em uma mesma sala de quarto ano;
e dois alunos em uma mesma sala de nono ano;
e um aluno na educacdo de jovens e adultos.
Todos tinham o atendimento de intérpretes de LIBRAS e atendimento no contraturno na

sala de recursos multifuncionais.
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Cinco alunos com deficiéncia visual estavam distribuidos da seguinte forma:

e um aluno na sala de primeiro ano;

e um aluno na sala de terceiro ano;

e um aluno na sala de quarto ano;

e um aluno na sala de sétimo ano;

e um aluno na sala de nono ano.

Desses alunos com deficiéncia visual, apenas um aluno tinha acompanhamento na sala
regular por estar indicado em seu laudo uma leve deficiéncia intelectual. Todos
frequentavam a sala de recursos multifuncionais no contraturno.

Doze alunos com deficiéncia intelectual estavam distribuidos da seguinte forma:

e dois alunos em duas salas distintas no primeiro ano;

e um aluno em uma sala de segundo ano;

e um aluno em uma sala de terceiro ano;

e um aluno em uma sala de quarto ano;

e dois alunos em salas distintas do quinto ano;

e dois alunos em salas distintas de sexto ano;

e um aluno na sala de oitavo ano;

e dois alunos em salas distintas da educagéo de jovens e adultos.

O acompanhamento por profissionais de apoio em sala regular dava-se de acordo com
as necessidades de locomocdo, alimentacdo e higiene. Eram trés profissionais de apoio no
periodo matutino e dois no periodo vespertino para suprir as necessidades desses alunos.
Todos estavam matriculados na sala de recursos multifuncionais no contraturno, porém
apenas os alunos do ensino fundamental dos anos iniciais e 0s alunos da educacao de jovens e
adultos frequentavam regularmente este atendimento.

Dois alunos do terceiro ano, um aluno do quarto ano e dois alunos do sexto ano eram
atendidos na sala de recursos multifuncionais por meio da Nota Técnica n°
04/2014/MEC/SECADI/DPEE.

Os alunos em sua maioria eram filhos de trabalhadores informais ou domésticos no
municipio de Cubatdo com renda girando em torno de um salario-minimo (colocar em nota de
rodapé o valor do salario na época) e com familias numerosas, em sua maioria eram
beneficiarios do bolsa familia ou com o BPC (beneficio de prestacdo continuada) o que

justifica e acentua a informalidade nos empregos.
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2.2. O projeto de formacgéo continuada (depoimento de Giselle Nascimento Dias)

Ao ingressar em uma escola da rede publica municipal de Cubatdo, minha situagdo na
época era similar a de varios professores do AEE (Atendimento Educacional Especializado).
Mudei de escola junto com o aluno que passou da educacdo infantil para o ensino
fundamental e pude observar algumas insatisfacBes relacionadas a falta de informacgdes a
respeito das caracteristicas das deficiéncias e sobre o desconhecimento em relagdo aos alunos
com deficiéncia ali inseridos, principalmente por parte de professores do ensino regular e
profissionais de apoio.

A insatisfacdo era gerada pela distribuicdo desigual de tempo e atribuicbes em cada
fungdo. A equipe gestora administrava mal a semana de planejamento inicial, prolongando

debates infrutiferos a respeito de curriculos e combinados gerais. Carvalho (2005) elucida:

Penso que essa ressalva é da maior importancia para descaracterizar a errénea
suposic¢do de que alunos surdos, cegos, com paralisia cerebral, por exemplo,
apresentam, sempre, acentuadas dificuldades da aprendizagem. Na verdade, as
dificuldades acentuadas ndo se localizam neles: estdo na disponibilidade, por todas
as escolas, dentre outros, dos recursos humanos, tecnoldgicos, financeiros,
indispensaveis para a remocao de barreiras para a aprendizagem, extrinsecas a esses
alunos (CARVALHO, R.E.2005, p.161)

Os alunos de inclusdo eram negligenciados a despeito de cumprimento de metas, regras,
ma administracdo do tempo e falta de consciéncia da responsabilidade de todos os
profissionais da escola com estes alunos, gerando a impressdo de que o aluno de inclusdo é
responsabilidade somente dos professores especialistas em deficiéncias e profissionais de
apoio.

Cabiam aos profissionais de apoio auxiliarem os alunos com deficiéncia que possuem
dificuldades em locomocéo, higiene e alimentacdo. Estes profissionais, na sua maioria,
acompanhavam alunos cadeirantes.

Aos professores especialistas em deficiéncias cabiam os atendimentos em sala de
recursos multifuncionais no contraturno e as orientaces aos professores das salas regulares e
profissionais de apoio que recebiam estes alunos. Nesta questdo das orientacOes, tudo ficava
muito solto dependendo da boa vontade tanto dos professores das salas regulares e
profissionais de apoio quanto dos professores especialistas em deficiéncias. Sem horarios
determinados, gerando insatisfacdes e negligéncia nos atendimentos.

Decorrente desses fatos, os alunos com deficiéncias ndo eram conhecidos por todos e as
caracteristicas de suas deficiéncias eram ignoradas, gerando desconforto e desconhecimento
por parte de muitos profissionais envolvidos no processo de incluséo escolar.
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Eu conhecia muito bem meu aluno assim como os demais professores de AEE
conheciam os deles. Conversei com os colegas e em conjunto levamos uma proposta a equipe
escolar.

Pedimos dois dias da semana de planejamento, que se da antes do ano letivo iniciar, e
propus que o primeiro momento fosse dedicado a receber e entrevistar 0s responsaveis por
alunos com deficiéncia novos na escola. Essas informagdes comporiam o PAEE (Plano de
Atendimento Educacional Especializado) inicial e ja traria alguma clareza no caso de novos

alunos com deficiéncia. Mantoan defende os grupos de estudo e afirma:

Dai a necessidade de se formarem grupos de estudos nas escolas, para a discussdo e
a compreensdo dos problemas educacionais, a luz do conhecimento cientifico e
interdisciplinarmente, se possivel. Os grupos sdo organizados espontaneamente
pelos proprios professores, no horario em que estdo nas escolas. Essas reunifes tem
como ponto de partidas necessidades e os interesses comuns de alguns professores
de esclarecer situacGes e de aperfeicoar o modo como trabalham nas salas de aula.
(MANTOAN, M. T. E., 2015, pg.45).

Os PAEEs sdo disponibilizados para consulta na sala da orientacdo educacional no
decorrer do ano letivo e servem como orientacdo para todos os professores, como observado
no modelo presente no Anexo I.

No segundo momento, foram providenciadas reunides ministradas pelos professores
especialistas em deficiéncias nos trés periodos, inicialmente com professores, profissionais de
apoio e equipe gestora e depois com funcionarios em geral. Esta reunido de formacdo tratava
de flexibilizacdo de curriculo, adequacbes de atividades, opgdes variadas de estratégias e
avaliagdes.

A reunido se dava para esclarecer todo tipo de davida em relacdo as deficiéncias dos
alunos matriculados na escola que ali se apresentavam, bem como aspectos pedagdgicos
individualizados de cada aluno e para propor horarios para o ensino do Braile, conhecimento
da LIBRAS, elaboracdo de um quadro de rotinas para o aluno com TEA (Transtorno do
Espectro Autista), confecgdo e uso correto das pastas de comunicagdo alternativa entre outros.

Segundo Freire (1979. p...), “é transformando a totalidade que se transformam as partes
e nao o contrario .

Esses econtros formativos eram realizados na SRM (Sala de Recursos Multifuncionais)
nos horarios de HTIs e estendidos a todos os funcionarios da escola que manifestassem
interesse.

A equipe gestora da escola nos permitiu que dos quatro HTIs semanais de cada
professor de AEE, trés fossem dedicados a esse processo formativo e também permitiu que

atendéssemos responsaveis dos alunos com deficiéncia que tivessem interesse em acompanhar
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0 processo de formacdo. Foi instituido na escola um HTPC por més para falarmos sobre
educacéo inclusiva. Morin (1999) diz que:

A compreensédo é ao mesmo tempo meio e fim da comunicagdo humana. O
planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensdes mutuas. Dada a
importancia da educacgdo para a compreensdo, em todos os niveis educativos
e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensdo necessita da
reforma planetaria das mentalidades; esta deve ser a tarefa da educacéo do
futuro. (MORIN, 1999, p.104).

Tinhamos merendeiras, inspetores, gestores e pais que participavam do processo de
formacdo. No entanto, sofremos a indiferenca de muitos colegas professores que diziam nédo
querer mudar praticas, contetdos, estratégias, entre tantas outras posturas, na direcdo de uma
sala de aula inclusiva

Esses professores nem de longe eram maioria, mas sempre nos causaram preocupacoes.

De acordo com Goméz (1992):

Néo é o curriculo comum, nem a metodologia homogénea que garante a igualdade
de oportunidades para os diferentes grupos e culturas que chegam a escola, mas a
atencdo as diferencas individuais mediante uma metodologia e um curriculo
suficientemente flexiveis e diversificados que estimulam a troca e a participacéo
ativa de todos e cada um dos alunos/as nos processos de aprendizagem,
experimentagio e comunicagio. (GOMEZ, 1992, p. 87).

Importante ressaltar que se trata de uma escola com atendimento em trés periodos e com
professores especialistas de DA, DV e DI nos trés periodos.

Apos dois anos de aplicacdo, o projeto de formacdo continuada foi adotado pelo
Departamento de Educacdo Inclusiva como orientacdo a todas as escolas do municipio de

Cubatdo.
3. CONSIDERACOES FINAIS

O projeto de formagdo continuada permitiu a reflexdo da prética dos professores e
profissionais de apoio que passaram a conhecer e reconhecer os alunos com deficiéncias como
parte integrante e importante no processo de aprendizagem de todos os alunos da Unidade
Escolar porque estavam munidos de conhecimento e sabiam que havia uma estrutura montada
para lidar com as diferencas sem excluir, proporcionando um ambiente adequado para lidar
com davidas e incompreensoes.

Para a equipe gestora ficaram claras as necessidades que cada um no seu papel, tanto
aluno como professor, e proporcionando a mudanca de papéis porque dentro das deficiéncias
nada é fixo ou constante, tudo estda em movimento como na educagdo regular, somos iguais

principalmente nas diferencas. Segundo Alarcéo :
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As informag0es sdo, sem duvida, muito importantes. Mas s6 o conhecimento que resulta
da sua compreensao e interpretacdo permitird a visao e a sabedoria necessarias para mudar a
qualidade do ensino e da educacdo. (ALARCAO, 1996, p.63).

Os funcionérios da Unidade Escolar contribuiram muito para o pleno acolhimento dos
alunos com deficiéncias, aumentando o nimero desses alunos no refeitorio e nas areas de
lazer, dando vazao ao entrosamento entre as partes e fazendo surgir novas amizades. A adeséao
do Departamento de Educacdo Inclusiva ao projeto, como documento de orientacéo a todas as
Unidades de Ensino do municipio, fortaleceu lagos e disseminaram ideias, porém tudo isso
ndo se sustenta em um sistema onde a rotatividade de profissionais é enorme, a valorizacdo
inexistente, a falta de materiais, espacos, tempo e de profissionais prevalecem.

O compartilhamento de ideias e a flexibilidade da equipe gestora ao proporcionar este
momento foi de suma importancia para a realizacdo desse projeto de formacgdo continuada,
mas dentro de um sistema publico, a gestdo da escola também é refém dos desmandos de
governos que nédo se preocupam com a educacgéo e a formag&o de nossas criancas.

Essa experiéncia nos mostrou, no entanto, que a escola deve ser o espaco de formacao
do professor e o conteldo dessa formacao a sua pratica educativa. Defendemos a perspectiva
freiriana de formacdo continuada que deve ser entendida como um processo continuo e
permanente de desenvolvimento profissional do professor, dos gestores, dos funcionarios da
escola em que as necessidades concretas da escola e dos seus profissionais sejam foco de
reflexGes capazes de levar a uma prética critico- reflexiva de todos os envolvidos no processo
escolar. Vemos, como discutido nesse trabalho, que o espaco formativo € fundamental ao
debate sobre a inclusdo escolar e a construcdo de caminhos para a construcdo de propostas
curriculares que melhorem a pratica pedagogica e o atendimento da diversidade no contexto
educacional. Em funcdo desse percurso, continuamos a buscar através da pesquisa no
Programada de Mestrado de Praticas Docentes do Ensino Fundamental, da Universidade
Metropolitana de Santos (UNIMES) recursos formativos para dar continuidade a perspectiva
da efetivacdo da construcdo da educacdo inclusiva, ainda ndo consolidada em grande parte das

escolas brasileiras.
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RESUMO

Intervencdo musicoterapéutica realizada com trés criangas com autismo com idade entre 3 e 5
anos, em 16 sessdes de musicoterapia individuais, utilizando a abordagem musicocentrada de
musicoterapia improvisacional, que possibilita uma forma de interagir por meio da
improvisacdo musical e é centrada na musica do paciente. O objetivo desse estudo foi analisar
e compreender de que modo a crianga com autismo reage a musicoterapia durante as sessdes e
no seu dia a dia, bem como descrever e analisar o processo, permitindo que as criancas tragam
a luz, por meio do seu corpo, das suas a¢bes e manifestacdes observadas pelas mées e por
mim, o sentido do que vivenciaram e perceberam. E uma pesquisa qualitativa, que utilizou
como procedimento metodoldgico a fenomenologia, cuja principal tarefa é elucidar e
descrever as vivéncias do sujeito em determinada situacdo existencial. Foi utilizado o diario
de campo para descrever as sessoes e as falas das maes, com reflexdes e notas descritivas e
intensivas. Resultados: melhoras na comunicacdo e interacdo social e musical tanto nas
sessOes quanto em casa, apontando que a musicoterapia significa um espaco e um momento
de alegria e liberdade de expressdo para as criancas atendidas. Esse trabalho pode contribuir
ao apresentar a musicoterapia como mais uma forma de se aproximar das criangas com
autismos, possibilitando-lhes outras maneiras de se expressar e de se relacionar e respeitando

0 jeito de ser de cada uma delas.

Palavras-chave: Crianga com autismo; Musicoterapia; Pesquisa fenomenologica.
1. INTRODUCAO

A musicoterapia consiste em um processo sistematico de intervengdo, em que o
terapeuta ajuda o paciente a promover sua sadde utilizando experiéncias musicais e a relagdo

terapéutica (Bruscia, 2000). Segundo a Federagcdo Mundial de Musicoterapia:

Musicoterapia é a utilizacdo da mdsica e/ou seus elementos (som, ritmo, melodia e
harmonia) por um musicoterapeuta qualificado, com um cliente ou grupo, num
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processo para facilitar e promover a comunicagdo, relacdo, aprendizagem,
mobilizacdo, expressdo, organizacdo e outros objetivos terapéuticos relevantes, no
sentido de alcancar necessidades fisicas, emocionais, mentais, sociais e cognitivas.
A Musicoterapia objetiva desenvolver potenciais e/ou restabelecer funcbes do
individuo para que ele/ela possa alcancar uma melhor integracdo intra e/ou
interpessoal e, consequentemente, uma melhor qualidade de vida, pela prevencéo,
reabilitacdo ou tratamento. (Revista Brasileira de Musicoterapia, 1996).

A literatura sobre o Transtorno do Espectro Autista relata uma forte relacdo entre
masica e pessoas com 0 TEA. Segundo Sampaio, Loureiro e Gomes (2015), essas pessoas se
mostram mais estimuladas ao engajamento interpessoal em uma producdo musical, devido aos
aspectos ndo verbais da musica. Wigram e Gold (2006) afirmam que criancas com autismo
que apresentam dificuldades em formas convencionais de comunicacdo verbal e ndo verbal
respondem de forma positiva a musicoterapia. Conforme esses autores, improvisagdo musical
com objetivos terapéuticos facilitam motivacdo, habilidades comunicativas e interacdo social,
bem como atenc¢do desenvolvida e sustentada.

Nordoff e Robbins (2007) propuseram que a crianga com autismo interage, em
musicoterapia, a partir de uma habilidade inata ndo comprometida, que é a possibilidade de
criar ou fazer musica: a music child (“crianga musical”). Isto significa, segundo os autores,
gue qualquer crianca tem, dentro de si, a possibilidade de fazer musica. Este modelo deu
origem a abordagem improvisacional musicocentrada (Freire, 2019). Da mesma forma que a
abordagem Nordoff-Robbins, a musicoterapia musicocentrada acredita que a musicalidade
(music child) da crianca € a peca fundamental para leva-la ao seu desenvolvimento (Nordoff e
Robbins, 2007; Brandalise, 2001).

Chama-se improvisacional, porque faz uso de improvisacdes musicais e musicocentrada
por estar centrada na musica do paciente, pois sdo improvisacdes que acompanham e
respondem aos movimentos da crianga, quaisquer que sejam eles: correr, gritar, dancar, fazer
birra, pular, sorrir... tudo pode ser transformado em mdasica - a propria musica que ela traz em
seu corpo, em seu olhar, em toda a sua expressao (Nordoff e Robbins, 2007; Brandalise, 2001;
Freire, 2019).

2. METODO

Esta € uma pesquisa qualitativa fenomenologica realizada com trés criangas e suas
mées, cujos dados foram construidos no dia a dia das intervencdes, as quais foram descritas
no diario de campo, este contém a descri¢do sensivel dos acontecimentos das sessdes e das

falas das maes que perceberam e relataram a repercussdo da musicoterapia na vida de seus
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filhos fora das sessdes. Conforme Martins e Bicudo (2005), na fenomenologia, o pesquisador
usa a descri¢cdo como um ponto de acesso as situagdes vividas pelo sujeito.

Fenomenologia é um procedimento metodoldgico em pesquisa qualitativa. Conforme
Minayo (2008), o método qualitativo lida com o universo dos significados, motivos,
aspiracdes, crencas e valores, a fim de entender os fendbmenos humanos. O fendmeno aqui
estudado é a crianga com autismo fazendo musicoterapia: como ela reage & musicoterapia no

seu dia a dia?
3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os relatos das mées sobre os filhos em casa e as minhas descricdes sobre eles durante as
sessdes compuseram a historia de cada crianca, esta foi a anélise ideografica. Selecionei, em
cada historia, trechos que poderiam conduzir ao essencial da experiéncia vivida, fazendo
surgir as unidades de significado, que revelaram o pensar e 0 sentimento da crianga com
autismo sobre a experiéncia da musicoterapia vivida, o que levou a analise psicologica do
geral.

As trés criangas se sentiram atraidas e acolhidas pelo setting musicoterapéutico, A
musica esteve presente, ndo somente como um veiculo entre mim e cada uma delas, mas
sendo mais um Ser no setting. Como diz Brandalise (2001), formamos um triangulo: a
mausica, a crianga e eu.

Os estudos de Sampaio et al. (2015) e de Molnar-Szakcs e Heaton (2012) demonstram
que atividades musicais para criangas com autismo podem proporcionar convivio e interagéo.
Nesta pesquisa, as méaes relataram que os seus filhos, apds iniciarem a musicoterapia, ficaram
mais atentos em casa, mais calmos e concentrados e mais sociaveis.

Houve melhoras na interacdo social e musical durante as sessdes de musicoterapia, e
ficou claro que as criancas com autismos podem se desenvolver cada dia mais na
comunicagdo, compreensdo e expressdo, como preconizam Brandalise (2001), Nordoff e
Robbins (2007), Queiroz (2019), Gattino (2012), Freire (2019) e outros estudiosos da

musicoterapia e autismo.
4, CONSIDERAQGES FINAIS

A experiéncia vivida foi acompanhada por mim e pela mée. A crianca ndo fala, mas ela
Se expressa com 0 corpo e com suas acgoes e reacoes que, conforme Martins e Bicudo (2005),
podem ser observadas e descritas pelos que a acompanham.
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A musicoterapia significou um espagco e um momento de alegria e liberdade de
expressdo para as criangas atendidas. Este trabalho pode contribuir ao apresentar a
musicoterapia como mais uma forma de se aproximar das criangas com autismos,
possibilitando-lhes outras maneiras de se expressar e de se relacionar, respeitando o jeito de

ser de cada uma delas.
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RESUMO

Déficits nas funcdes executivas estao relacionados a algumas caracteristicas comportamentais
de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que corrobora a necessidade de
avaliacdo dessas funcbes nesse quadro. Objetivo: Avaliar o desempenho de criangcas com
TEA em memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva. Método e Contexto: Participaram
cinco criangas, do sexo masculino, com diagnéstico de TEA, com niveis de inteligéncia
dentro do padrdo esperado, conforme levantamento realizado por instrumentos padronizados
com o WISC IV e 0 SON-R 2*? a 7. Para avaliar a memoria de trabalho e a flexibilidade
cognitiva utilizou-se o Teste Informatizado de Avaliacdo das Fungdes Executivas (TAFE).
Realizou-se anélise descritiva comparando os resultados das criangas no TAFE com a amostra
normativa por idade. As criangas com TEA apresentaram a maioria das medidas abaixo dos
escores apresentados por criancas com desenvolvimento tipico, nas habilidades de
flexibilidade cognitiva e memdria de trabalho, tanto visoespacial, quanto verbal.
Contribuicdes: Os resultados corroboram estudos preliminares, que apontam déficits nessas
habilidades nas criancas com TEA. Isso reforca a necessidade de sua avaliacdo, pois tais
déficits podem estar relacionados as dificuldades de regulagdo do comportamento,
pensamento abstrato, foco e sustentacdo da atencdo, habilidades importantes para o

aprendizado e o desenvolvimento socioemocional das criancgas.

Palavras-chave: Flexibilidade cognitiva; Memoria de trabalho; Transtorno do Espectro
Autista.

1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O transtorno do espectro autista (TEA) caracteriza-se por prejuizos persistentes na
comunicacdo social reciproca e na interacdo social de modo sustentado, em mdaltiplos

contextos, além de padrdes restritos e repetitivos de comportamento, que podem incluir
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presenca de movimentos motores, inflexibilidade, reatividade alterada a estimulos sensoriais,
e interesse incomum por aspectos do ambiente (Associacdo Americana de Psiquiatria, 2013).

O TEA afeta aproximadamente uma a cada 44 criancas, segundo dados de 2018
(Maenner et al., 2021), e a etiologia ainda ndo esta totalmente conhecida, porém héa fortes
indicacdes de fatores genéticos e neurobioldgicos (Sandin et al., 2014). Embora tais fatores
contribuam para o fenotipo do transtorno, as fungdes cognitivas também desempenham um
papel importante nos comportamentos centrais das criangas com TEA. Entre elas, as fungdes
executivas (FE) sdo destacadas em varios estudos sobre alteragdes cognitivas no TEA
(Demetriou et al., 2018).

Porém ainda ndo estd claro, na literatura, quais componentes das FE estdo mais
prejudicados. E necessario avancar no entendimento do funcionamento dessas habilidades,
contribuindo, assim, para a formulacdo de procedimentos de intervencao, incluindo estratégias
clinicas e pedagogicas mais eficazes.

Portanto, o objetivo desse estudo foi avaliar o desempenho das criangcas com TEA em
tarefas de memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva e compara-lo com o desempenho das

criancas com desenvolvimento tipico.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

Participaram cinco criancgas brasileiras com diagndstico médico de TEA, todas do sexo
masculino, com idades entre 4 e 9 anos (M = 6,8; DP = 1,92), com QI superior a 70 na Escala
Wechsler de Inteligéncia para criancas (WISC-1V) (Rueda et al., 2013) e no teste SON-R 22
a7 (Laros et al., 2015).

Como instrumento para avaliar a memdria de trabalho e a flexibilidade cognitiva, foram
utilizadas as tarefas do Teste Informatizado de Avaliacdo das Funcdes Executivas (TAFE)
(Elage, 2021). Foi conduzida analise descritiva do desempenho individual em cada tarefa. As
medidas foram comparadas aos resultados descritos por Elage, obtidos por criangas com
desenvolvimento tipico. Para memoria de trabalho, foram usados os escores (nimero de
acertos) em tarefas de ordem direta e da ordem inversa, a partir da demanda visoespacial e
verbal. J& na tarefa de flexibilidades foram analisados escores de conexao e sequéncia corretas
em um teste de trilhas, obtidos no primeiro minuto da tarefa. Os resultados dos participantes
com TEA foram analisados e classificados considerando a média e o desvio-padrdo obtido

para cada idade.
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3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Tabela 1 sumariza os resultados nas tarefas de memoria de trabalho do TAFE, nos
dominios visoespacial e verbal, nas ordens direta e inversa, para cada um dos participantes (A
a E), comparados por idade com os resultados obtidos pelas criangas com desenvolvimento
tipico, em termos de meédia e desvio-padrdo. Das vinte medidas investigadas, nove estdo

classificadas como muito inferior; sete, como inferior; e quatro, como classificacdo média.

Tabela 1.

Desempenho Nas Tarefas de Memoria de Trabalho

Sujeito Tarefa Ordem Escore M(DP) Classificagao
) ) Direta 2 3.87(1.77) Inferior
Visoespacial )
A Inversa 0 1.67(1.35) Inferior
Direta 3 3.41(0.97) Média
Verbal :
Inversa 0 1.96(1.16) Inferior
) ) Direta 2 5.13(1.20) Muito inferior
Visoespacial o
5 Inversa 1 4.40(1.95) Muito inferior
Direta 2 4.16(1.22) Inferior
Verbal N
Inversa 0 2.87(1.14) Muito inferior
) ) Direta 1 5.53(1.68) Muito inferior
Visuoespacial o
c Inversa 0 5.11(2.11) Muito inferior
Direta 3 4.44(1.16) Inferior
Verbal N
Inversa 0 3.14(1.02) Muito inferior
) ) Direta 1 6.44(1.31) Muito inferior
Visuoespacial S
B Inversa 0 5.44(2.20) Muito inferior
Direta 3 4.6(1.25) Inferior
Verbal N
Inversa 1 3.22(0.93) Muito inferior
) ) Direta 8 7.54(1.69) Media
Visuoespacial )
c Inversa 8 7.50(1.60) Média
Direta 4 5.36(1.42) Média
Verbal :
Inversa 2 3.71(1.15) Inferior
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Observa-se padrdo de desempenho inferior das criancas com TEA em relacdo as
criangas com desenvolvimento tipico, corroborando estudos prévios (Kercood et al, 2014;
Wang et al, 2017). Os deficits de memaria de trabalho parecem resultar em varios problemas
associados com regulacdo do comportamento, pensamento abstrato, foco e sustentacdo da
atencao.

Os resultados nas tarefas de flexibilidade cognitiva do TAFE sdo apresentados na
Tabela 2. Foram consideradas como medidas o numero de conexdes e sequéncias corretas.
Das 10 medidas investigadas, somente uma apresentou nivel semelhante aos obtidos por

criangas tipicas, sendo duas medidas classificadas como muito inferior e sete como inferior.

Tabela 2.

Desempenho nas Tarefas de Flexibilidade Cognitiva

Sujeito Medida Escore M(DP) Classificacao
Conexéo 0 3.85(2.40) Inferior
A Sequéncia 0 3.85(2.94) Inferior
5 Conexao 2 6.88(2.62) Inferior
Sequéncia 1 7.12(3.47)  Muito inferior
Conexéao 5 10,11(7,01) Média
¢ Sequéncia 2 7.93(4.99) Inferior
5 Conexéo 2 13.93(6.30)  Muito inferior
Sequéncia 1 10.77(7.01) Inferior
Conexéao 3 15.43(6.28) Inferior
- Sequéncia 4 13.93(6.03) Inferior

Comprometimentos em flexibilidade cognitiva em individuos com TEA sdo descritos
em estudos que abordaram esse tema (Hill, 2001; Russo et al., 2006). Contudo, as implica¢des
dos déficits em FE em pessoas com TEA ainda ndo sdo claras, o que pode ser devido a grande
variacdo das caracteristicas comportamentais e cognitivas dos individuos com TEA e nos

procedimentos de avaliacdo (Hill, 2001).
4. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desse estudo permitiram analisar e descrever o padrdo de desempenho de

cinco criangas com TEA nas tarefas de memoria de trabalho e flexibilidade cognitiva. No
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geral, encontraram-se padrdes de desempenhos abaixo da média em comparacdo ao
desempenho médio de criangcas com desenvolvimento tipico. Estes achados corroboram o0s
encontrados em estudos prévios, sugerindo que ha comprometimento das FE. Reforca-se,
portanto, a importancia de avaliacdo dessas funcbes no TEA, dado que elas podem se
relacionar a varios desfechos ao longo da vida. E fundamental, portanto, conhecer o padréo de
desempenho nos diversos componentes das FE, o que premitira melhor planejamento de

intervencdes focadas nos aspectos prejudicados.
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RESUMO

Introducdo: As ocupacgdes constituem a base da existéncia humana e sdo representadas por
atividades cotidianas individuais e coletivas que promovem sentido a vida. No entanto, o
comprometimento das habilidades no processamento de informac@es sensoriais pode impactar
no engajamento de criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Objetivo: investigar a relacdo entre o processamento sensorial e 0 engajamento de criangas
autistas de 2 a 5 anos em suas rotinas durante a pandemia de COVID-19. Método: foi
realizado um estudo quantitativo, descritivo e correlacional. As respostas dos cuidadores
foram coletadas por meio de uma pesquisa online, empregando um método de amostragem
em bola de neve com dois questionérios, o0 SPM-P (Medida de Processamento Sensorial - Pré-
Escolar - Home Form) e o CEQ (Children's Engagement Questionnaire). Resultados: obteve-
se um total de 56 respondentes [30 TEA e 26 criangas com desenvolvimento tipico (DT)].
Uma analise de correlacdo e regressdo multipla identificou que os escores finais de
processamento sensorial e engajamento se correlacionaram inversamente em criangas com
TEA e DT, e que o diagndstico de TEA e o Planejamento Motor e Ideias prejudicados
reduziram significativamente o engajamento, enquanto a idade e a escolaridade o
aumentaram. Conclusdo: observou-se que a utilizacdo de estratégias que aumentem o0
engajamento da crianga em suas rotinas é essencial para promover maior aprendizagem, com

aquisicdo de novas habilidades para participagdo no cotidiano.

Palavras-chave: Terapia Ocupacional. Transtorno do Espectro Autista. Processamento

Sensorial. Integracdo Sensorial. Engajamento em rotinas infantis.
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1. CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O TEA atualmente enquadra-se dentro dos transtornos do neurodesenvolvimento, 0s
quais se referem a um grupo de condi¢des que se iniciam precocemente na crianca, em geral
antes do ingresso na escola, caracterizando-se por prejuizos no desenvolvimento que
comprometem o funcionamento pessoal, social, académico ou profissional, variando desde
questdes especificas na aprendizagem, até prejuizos globais nas habilidades sociais ou
cognitivas (American Psychiatric Association, 2014).

Partindo da hipdtese de que criangas com o diagndstico de TEA podem apresentar
disfungBes no processamento sensorial e, com isso, ter dificuldade em realizar atividades das
rotinas pertinentes a sua faixa etaria (Hazen et al., 2014; Posar; Visconti, 2018; Schaaf et al.,
2011; Suarez, 2012), o objetivo central deste estudo correspondeu a investigar a relacdo entre

0 processamento sensorial e 0 engajamento de criangas autistas nas rotinas infantis.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

Participantes

A amostra final incluiu 56 criancas, sendo 26 com desenvolvimento tipico (DT) e 30
criancas autistas de 2 a 5 anos. Os familiares responderam o perfil sociodemogréafico, o
intrumento de avaliacdo CEQ (Children’s Engagement Questionnaire) que visa avaliar o
engajamento infantil (McWilliam & Casey, 2008), e o0 SPM-P Home Form (Sensory Profile
Measure-Preschool-Home Form) que mensura o processamento sensorial em 8 dimensdes
(Ecker & Parham, 2010).

Analise Estatistica

Os resultados encontrados foram descritos em termos de medidas de frequéncia (n total
e porcentagem), tendéncia central (média e mediana) e dispersao (espaco interquartil r desvio
padrdo). Para os testes de hipotese, a fim de determinar diferencas entre a média de grupos
utilizou-se testes para estatisticas paramétricas, como o Teste-t de Student para amostras
independentes ou a Andlise de Variancia (ANOVA) seguidas pelo teste post hoc de
Bonferroni quando conveniente. Ainda, para determinar em que medida as caracteristicas
demogréficas (idade, tipo de escola e diagnoéstico), e as dimensdes de processamento sensorial
e outras do SPM-P predizem o0s escores de engajamento ndo-sofisticado e sofisticado,

empregou-se a correlacao bivariada de Pearson e a regressdo multivariada.
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As caracteristicas demograficas e escores para as dimensées do SPM-P foram tratadas
como variaveis independentes, enquanto que o0 engajamento ndo-sofisticado e sofisticado
foram tradados como variaveis dependentes em todas as analises.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Correlacdo entre variaveis de engajamento e processamento sensorial em criancas
autistase DT

Observou-se correlacdo inversamente proporcional entre o0 engajamento sofisticado e as
dimensGes internas do processamento sensorial, o que indica que um maior comprometimento
do processamento sensorial estd associado a um menor desempenho no engajamento de

criangas autistas e com DT, como mostrado no gréfico de disperséo na Figura 1:

Figura 1

Gréfico de dispersdo para Engajamento ndo Sofisticado (A) e Sofisticado (B) em relacéo ao
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As criancgas autistas apresentaram maior comprometimento do processamento sensorial
em todas as areas do que criangcas com DT, o que também pode ser observado em outros
estudos comparativos entre os dois grupos (Ashburner, Ziviani, & Rodger, 2008; Gutiérrez;
Chang, & Blanche, 2016; Little et al., 2018; Pérez-Fonseca et al., 2019).
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Menores taxas de engajamento foram identificadas no grupo TEA do que no grupo DT.
Para McWilliam e Casey (2008), espera-se que as criancas desenvolvam niveis de
engajamento cada vez mais sofisticados a medida que a idade aumenta, com comportamentos
mais complexos relacionados as habilidades de simbolizacdo e resolucdo de problemas. O
engajamento afeta a aprendizagem das criancas, trazendo ganhos em aspectos cognitivos,
sociais e comportamentais (McWilliam & Casey, 2008), e criangas com transtornos do
desenvolvimento tendem a passar menos tempo engajadas com adultos, com outras criancas e
com objetos (McWilliam & Bailey, 1995).

Verificou-se também que o diagnéstico para TEA e a idade foram os principais
preditores de engajamento sofisticado, no que diz respeito aos fatores sociodemogréficos.
Quanto as dimensdes do processamento sensorial, o Planejamento Motor e Ideias foi
particularmente importante para prever os escores de engajamento sofisticado (Tabela 1); isto
é, quanto maior o comprometimento da dimensdo Planejamento Motor e Ideias, menor o

desempenho no engajamento sofisticado.

Tabela 1

Influéncia do Processamento Sensorial no Engajamento Sofisticado

Dependent Variable Unstandardized Standardized
Coefficients Coefficients

Sophisticated Engagement (CEQ) B B Standard Error B

Step 1

Intercept 3.266 0.105

Autism Spectrum Disorder -1.067 0.144 -0.710%**

Step 2

Intercept 2.957 0.107

Autism Spectrum Disorder -0.965 0.121 -0.642 ***

4 and 5 years 0.617 0.123 0.405 ***

Step 3

Intercept 4.297 0.398

Autism Spectrum Disorder -0.429 0.190 -0.285*

4 and 5 years 0.468 0.120 0.307***

Motor Planning and Ideas -0.026 0.007 -0.460**

R?=10.664 to step 2; AR?>=0.063 from step 2 to step 3 (*p <0.05, ** p<0.01, *** p <0.001)

Estudos mostram que criangas autistas podem apresentar prejuizo no planejamento
motor (Larson et al., 2008; Macneil & Mostofsky, 2012; Serrada-Tejeda et al., 2021), que
estdo relacionados a prejuizos nas habilidades sociais, de comunica¢do e comportamentais
que definem o TEA (Abelenda, Mailloux & Roley, 2105; Dowell, Mahone, & Mostofsky,
2015).
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O planejamento motor é a fungdo mais complexa do desenvolvimento humano
(Fonseca, 2012), pois depende de consideravel integracdo sensorial no tronco encefélico e
hemisférios cerebrais, e requer atencdo consciente, sendo assim o elo entre os aspectos
sensorio-motores e cognitivos no funcionamento cerebral. Um planejamento motor bem
organizado permite que a crianga domine mais rapidamente novos aprendizados (Ayres,
1998).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Pbde-se concluir com este estudo que o processamento sensorial apresentou correlacdes
importantes com 0 engajamento de criangas autistas e com DT nas rotinas da infancia.
Apontou-se como 0 engajamento nas rotinas infantis é estruturante para o processo de
aprendizagem da crianga, promovendo a construgdo de habilidades cada vez mais complexas.
Os contextos naturais da infancia sdo espagos essenciais para promover essas aquisicdes, por
meio do incentivo da familia, da escola e das interacbes sociais promovidas na vida da

crianca.
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RESUMO

A elevada prevaléncia de criancas com perturbacdes da comunicacdo, é bastante preocupante,
devido a importancia do desenvolvimento comunicativo para a aquisicdo futura de
competéncias sociais e de aprendizagem. Por isso, os profissionais necessitam de ferramentas
validas para a identificacdo de perturbacfes da comunicagdo, 0 mais precocemente possivel.
Em Portugal, os profissionais deparam-se com dificuldades neste sentido, porque o nimero de
instrumentos validados para avaliar o desenvolvimento comunicativo nos primeiros anos, é
reduzido. A partir de uma analise dos instrumentos referenciados internacionalmente,
identificou-se o Early Communication Indicator (ECI). Seguindo 0s respetivos
procedimentos, o ECI foi recentemente adaptado para a Populacdo Portuguesa. O ECI-
Portugal avalia e monitoriza o desenvolvimento da comunicagdo expressiva, em crian¢as dos
6 aos 42 meses de idade. Cada sessdo de avaliacdo com o ECI tem a duracdo de 6 minutos, e
baseia-se na observacdo de uma brincadeira semiestruturada entre a crianga e um cuidador.
Em cada sessdo sdo registados e contabilizados os elementos comunicativos usados pela
crianga, ao longo da brincadeira: gestos, vocaliza¢@es, palavras isoladas e frases, atraves dos
quais se obtém o resultado global da comunicacdo expressiva. Neste trabalho sao
apresentados alguns resultados que sugerem evidéncias preliminares da sensibilidade do ECI
para avaliar o desenvolvimento comunicativo e identificar problemas da comunicacdo de
criangas portuguesas em idades precoces. Estas evidéncias demonstram que o ECI possibilita
a monitoriza¢do do desenvolvimento comunicativo ao longo do tempo, e assim poderé ser
uma ferramenta importante para a delineacdo de estratégias de intervencdo adequadas,

relativamente as perturbacdes da comunicacdo, em Portugal.
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Segundo estudos internacionais, nos EUA cerca de 8% de criancas, entre os trés e 0s 17
anos, apresentam perturbacdes da comunicacdo, (Prelock & Hutchins, 2018). Em Portugal,
alguns estudos nacionais apontam para percentagens superiores (Silva & Peixoto, 2008). Esta
elevada prevaléncia das perturbacdes da comunicagdo é preocupante, dada a importancia do
desenvolvimento comunicativo nos primeiros anos para a aquisicdo de competéncias sociais e
de aprendizagem. Por isso, os profissionais necessitam de instrumentos validos e precisos
para a monitorizagdo e identificagdo precoce de criangcas com atrasos ou perturbacdes da
comunicacdo (Walker & Carta, 2010). Neste sentido, realizou-se uma analise de instrumentos
internacionais. Esta analise permitiu a identificacdo de um instrumento de avaliacdo e
monitorizacdo da comunicacdo para a primeira infancia, adequado as carateristicas da
populacdo portuguesa, o Early Communication Indicator (Ferreira & Cruz-Santos, 2021).
Entre outras carateristicas, o ECI possui uma estrutura de facil adaptacdo transcultural e
apresenta os critérios necessarios para o desenvolvimento de normas a nivel internacional
(Raikes, Anderson, & Atinc, 2017). O ECI foi originalmente desenvolvido nos EUA (Luze et
al., 2001), sendo parte integrante dos Individual Growth and Development Indicators (IGDIs),
desenvolvidos pela Juniper Gardens Children’s Project, University of Kansas. O ECI
possibilita a avaliagdo e monitorizacdo do desenvolvimento comunicativo expressivo de
criancas dos 6 aos 42 meses. Deste modo, apoia na delineacdo e modificacdo de programas de
intervencdo, para criangas com perturbacGes da comunicacdo (Greenwood et al., 2010). O
ECI foi recentemente adaptado para a Populacédo Portuguesa (ECI — Portugal), e este trabalho

tem como objetivo apresentar resultados preliminares da sua afericéo.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Instrumento

O ECI é um instrumento observacional, que avalia e monitoriza o desenvolvimento da
comunicacgdo expressiva de criangas, dos 6 aos 42 meses. Cada sessdo de avaliacdo com o ECI
tem a duracdo de 6 minutos, e baseia-se na observacdo de uma brincadeira semiestruturada
(com a Casa ou a Quinta Fisher-Price®), entre a crian¢a e um cuidador. Em cada sesséo séo
registados e contabilizados os elementos comunicativos usados pela crianca, ao longo da
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brincadeira: gestos, vocalizagOes, palavras isoladas e frases. Posteriormente, soma-se de
forma ponderada a frequéncia de todos 0os comportamentos comunicativos manifestados pela
crianca e divide-se o total por seis (0 tempo da sessdo em minutos), para se obter o resultado
global da comunicacdo expressiva (Total de Comunicacdo). O ECI pode aplicar-se
mensalmente, trimestralmente, ou mais frequentemente, por exemplo, para avaliar os efeitos

de um programa de intervencdo (Greenwood et al., 2010).

Amostra

Neste estudo participaram 480 criangas, dos 6 aos 42 meses, de todas as regides de
Portugal Continental e regides autbnomas. Da totalidade da amostra, 8.3% (40 criancas), sdo
criancas com PerturbacBes da Comunicacdo ou em risco (DSM-5; American Psychological
Association, 2014). No total foram realizadas 929 avaliagdes com o ECI-Portugal, com uma

média de 1.94 avaliacdes por crianca (variando entre 1 e 3 avaliagdes por crianga).

Procedimentos

Os participantes do estudo foram avaliados com o ECI-Portugal entre uma a trés vezes.
As avaliagOes foram realizadas em interacdo com os seus cuidadores, nas suas residéncias,
e/ou instituicdes. Na primeira sessdo foi utilizada a Casa da @Fisher-Price, na segunda sessao
foi utilizada a Quinta @Fisher-Price, e assim sucessivamente. As sessdes foram registadas em
video. Todos os encarregados de educacdo assinaram o Termo de Consentimento Informado

Livre e Esclarecido.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentam-se seguidamente o0s resultados da analise descritiva, através de
representacdo gréfica, no que diz respeito ao total de comunicacdo do ECI-Portugal, por
grupos de idade. Os resultados sdo apresentados para as criangas de desenvolvimento tipico
(Criangas sem PC), e para as criangas com Perturbacdes da Comunicacdo ou em risco
(Criancas com PC). As analises foram realizadas no IBM SPSS Statistics for Windows, v. 28
(IBM Corp., Armonk, N.Y.., USA), e os graficos no Microsoft Excel.
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Figura 1.
Médias Brutas do Total de Comunicac¢édo no ECI-Portugal, para as Criangas Com e Sem
Perturbacdes da Comunicacao.
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E possivel perceber através do grafico da Figura 1 que o total de comunicacgo, no ECI-
Portugal, evolui a medida que a idade das crian¢as aumenta, tanto para o grupo de criancgas de
desenvolvimento tipico, como para o grupo de criancas com PerturbacGes da Comunicagdo ou
em risco. No entanto, as criangas com Perturbac6es da Comunicagdo ou em risco apresentam
sempre valores, do total de comunicacdo, inferiores as criancas de desenvolvimento tipico.

Estes resultados estdo de acordo com os resultados obtidos pelos autores do ECI na sua
versdo original (Greenwood et al., 2010). Estes resultados vdo de encontro a teoria, que
evidencia que a comunicagdo expressiva da crianca evolui a medida que a idade aumenta
(Prelock & Hutchins, 2018). A teoria evidencia, ainda, que criangas com perturbacGes da
comunicagdo apresentam atrasos significativos na producdo de comunicacado, relativamente

aos seus pares de desenvolvimento tipico (Paul & Roth, 2011; Prelock & Hutchins, 2018).
4, CONSIDERAQGES FINAIS

Apesar do processo de afericdo do ECI-Portugal, ainda estar a decorrer, os resultados
deste trabalho reforcam os trabalhos internacionais, que demonstram que o ECI possibilita a
monitorizacdo do desenvolvimento comunicativo expressivo ao longo do tempo. Para além

disso, ilustram o futuro potencial do ECI-Portugal para identificar criangas portuguesas, em
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idades precoces, com atrasos ou Perturbacbes da Comunicacdo, podendo assim apoiar na
delineacéo de intervencdes adequadas.
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A elaboracéo do Plano Nacional de Desenvolvimento da educacao
especial na perspectiva inclusiva em Angola: uma experiéncia

participativa para elaboracéo de politicas publicas

Liliane Garcez, Coletivxs, Brasil
RESUMO

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu protocolo facultativo
estabelecem um novo conceito de pessoa com deficiéncia (2006). Com sua ratificacdo no ano
de 2014, a Republica de Angola sinaliza a reorganizacdo da Educacdo Especial de modo a
garantir que todas as pessoas com deficiéncia possam realizar seus estudos em igualdade de
condicbes com as demais pessoas. Nesse movimento, institui-se a Politica Nacional de
Educacdo Especial Orientada para a Inclusdo Escolar (MED, 2017), sob influéncia da Agenda
2030 (ONU, 2015). O presente trabalho relata o processo de elaboracdo do Plano Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva no ano de 2020,
compreendido como instrumento legal de disseminacdo dos meios de implementacdo da
referida Politica e de acompanhamento do atingimento do ODS 4. Ao estabelecer indicadores
e metas produzidos a partir de dados administrativos existentes, em seu maior nivel de
desagregacdo, esse documento decenal da concretude ao que se pretende alcancar enquanto
pais. Por agregar aspectos da realidade nacional e subnacional quantificaveis, torna possivel o

monitoramento e a sistematizacdo de conhecimento sobre a situacéo real local.

Palavras-chave: educacgdo inclusiva, plano nacional, politica publica, educagdo, incluséo,
ODS4

1. INTRODUCAO

O Instituto Nacional de Educacéo Especial (INEE) é o 6rgao do Ministério de Educacgéo
encarregado de planificar, orientar, coordenar e supervisionar a implementagcdo do Decreto
Presidencial N°187/17, a Politica Nacional de Educacdo Especial Orientada para a Incluséo
Escolar (PNEEOIE), cujo objetivo é definir diretrizes e estratégias de acdo para que as redes
de ensino angolanas assegurem o direito de acesso, participacdo e permanéncia de estudantes
com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/sobredotacdo nas escolas

comuns.
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O inicio do processo histérico até o estabelecimento da PNEEOIE em 2017 pode ser
referido a 1994, com a adesdo de Angola a Declaracdo de Salamanca, quando iniciou-se o
alinhamento a perspectiva inclusiva. A partir da ideia que sdo as escolas que devem se
modificar para atender a todas e todos estudantes, a Educacdo Especial passou a rever suas
estratégias de atuagdo e seus servigos. No ano de 1995, foi criada a Direcdo Nacional para a
Educacdo Especial, com investimento assegurado na capacidade técnica de seus profissionais.
Ja em 2010, com a promulgacdo da Constituicdo da Republica de Angola cujo artigo n° 23
estabelece que “todos sdo iguais perante a Constituicdo e a lei” e que “ninguém pode ser
prejudicado, privilegiado, privado de qualquer direito ou isento de qualquer dever em razéo da
sua ascendéncia, sexo, raca, etnia, cor, deficiéncia, lingua, local de nascimento, religido,
conviccdes politicas, ideoldgicas ou filosoficas, grau de instrucdo, condicdo econdmica, social
e profissional”, refor¢a-se ainda mais a necessidade premente do estabelecimento de um
sistema educacional inclusivo. Logo no ano seguinte institui-se o Estatuto da Modalidade da
Educacdo Especial que contém as diretrizes para o0 atendimento, orientacao,
acompanhamento, formacao e apoio a inclusdo escolar das criancas, adolescentes, jovens e
adultos com deficiéncia.

Em 2006, a Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia estabelece um
novo conceito de pessoa com deficiéncia, que passa a ser compreendido como relacéo entre
impedimento e barreiras. Com sua ratificacdo em 2014, a Angola sinaliza que fara alteracdes
no foco do atendimento, da formacdo continua e da organizacdo dos servicos da Educacéo
Especial para garantir que todas as pessoas com deficiéncia possam realizar seus estudos em
igualdade de condi¢bes com as demais pessoas. Por conseguinte, se compromete a envidar
esforcos para eliminar as barreiras que obstruem sua participacdo plena e efetiva na sociedade
e na educacdo geral. Ainda em 2014, a promulgacdo do Estatuto Orgéanico do Instituto
Nacional de Educacdo Especial (INEE) ampliou a autonomia desse 6rgdo, que adquiriu a
possibilidade de estabelecer representacdes em nivel local por meio de servigos provinciais,
fortalecendo sua capilaridade.

E nesse movimento que se institui a Politica Nacional de Educacio Especial Orientada
para a Inclusdo Escolar em 2017, com o respectivo alinhamento da Lei de Bases do Sistema
de Educacdo em 2020. Fortemente influenciada pela Agenda 2030 estabelecida pela
Organizagdo das Nagdes Unidas em 2015, a PNEEOIE estd em consonancia com o0
compromisso angolano de nacgéo, tal qual disposto no Plano Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (2017 — 2030) e no Plano de Desenvolvimento Nacional (2018 — 2022). A
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elaboragdo do Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Especial na perspectiva

Inclusiva se insere nesse contexto.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A orientacdo legal da inclusdo escolar como meta assegurada pelas diretrizes da
educacdo marca o empenho da Republica de Angola no que se refere a garantia de um
ordenamento juridico positivo. Porem, como a forma de organizacdo atual da sociedade
mundial mantém caracteristicas excludentes, a efetivacdo desse direito humano requer a
defesa de sua legitimidade para seu reconhecimento. Em outras palavras, se objetiva nas acdes
individuais e coletivas que atuam na busca de um prop6sito comum, sob uma interpretacéo e
um sentido compartilhados.

Nessa direcdo, a articulagdo do conhecimento numa pratica coletiva e solidaria,
adequando os conteudos e construindo saberes entre e nas experiéncias de todas as pessoas
envolvidas, configura-se em metodologia que possibilita o enfrentamento da exclusdo
educacional, compreendida como um problema social, em busca de sua eliminacdo por meio
de politicas publicas.

Para tanto, a proposta metodoldgica assegurou um aspecto sistematico de maneira a
viabilizar, por meio de encontros semanais, 0 estabelecimento de espaco referencial de
dialogo, subsidiado por teorias e situacdes praticas. Ao se organizar dentro dos pressupostos
de uma formacgdo continuada, teve na responsabilidade das e dos protagonistas em
formularem coletivamente o Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva seu diferencial. E, por ser uma atividade que demandou tempo de
estudo, levantamento de dados e dedicacdo a escrita, requereu a tematizacao sobre a pratica e
0 cuidado em distanciar-se do senso comum.

Por conta desse carater plural, a metodologia foi estruturada a partir da contratagcdo de
assessoria para apoiar o processo de elaboracdo do PNDEEI, o que imprimiu novas
caracteristicas ao cotidiano institucional. Tendo como base os principios da pesquisa-a¢ao e
da pesquisa participante, a responsabilidade ética do trabalho configurou-se na aposta de que
questdes e respostas seriam formuladas dialogicamente, rompendo com a ideia de que o olhar
técnico-académico de uma especialista teria como fungdo desvendar e apontar 0s equivocos
da equipe e propor solugdes exdgenas. Pelo contréario, a construgdo desse instrumento politico

de acdo partiu da valorizacdo do que ja havia sido realizado pelas e pelos participantes ao
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longo de suas trajetorias, do que ja fazia parte da histéria do INEE e do que estava
estabelecido como meta para o pais.

Na prética, o estudo coletivo dos marcos legais sobre educacdo e direitos humanos
foram momentos de compartilhamento e de interlocucdo sobre esses diferentes saberes e
vivéncias. Esta trilha coletiva foi composta pela retomada da PNEEOIE; pelo estudo e
discussdo sobre a estrutura do INEE e dos gabinetes Provinciais — departamentos e tarefas —
estabelecidos em seu Estatuto Organico; pelo estudo e discussdo sobre o Plano Nacional de
Desenvolvimento da Educagédo (2017 — 2030) e o Plano de Desenvolvimento Nacional (2018
—2022), incluindo encontros para estabelecer conexdes entre tais marcos legais.

Permeando esse estudo dialogado, foram organizadas formacbes tematicas, sob
demanda do grupo, sobre Politicas Publicas com foco em conceitos chaves de planejamento e
suas implicacOes para elaboracdo do PNDEEI (2021 — 2030). Concomitantemente, parte da
equipe se dispds a realizar o levantamento dos dados existentes sobre formagdo continuada de
educadoras e educadores, implementacdo dos Nucleos de Apoio a Inclusdo e Salas de
Recursos Multifuncionais. Importante ressaltar que a estratégia de realizacdo de acdes e
estudos em grupos foi bastante utilizada, sempre articulada a explanacGes para o grupo
ampliado de modo a fomentar o dialogo e reforcar a necessidade de participacéo e validacdo
coletiva.

Ao longo do processo, as e 0s participantes puderam exprimir seus pensamentos, suas
experiéncias e suas contradi¢fes, promovendo a construcdo de conhecimento significativo por
meio da explicitacdo de questdes que vinham sendo enfrentadas e precisavam ser dispostas
para ganharem outro contorno, o que revigorou o sentimento de pertencimento, tdo caro a
perspectiva inclusiva, ampliou a responsabilizacdo do grupo pelo PNDEEI, desde seu
planejamento, execucgdo e avaliacdo e fortaleceu o lugar institucional da equipe técnica do

INEE, como responsavel pelo cumprimento do PNEEOIE.
3. APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1. O estudo coletivo dos documentos legais existentes e da estrutura do INEE

Os estudos realizados coletivamente pela equipe do INEE foram dedicados inicialmente
a alguns marcos histéricos legislativos: o Estatuto Organico do Ministério da Educacdo de
2003; a Constituicdo da Republica de Angola, promulgada em 2010; a Lei de Bases do

Sistema de Educacéo e o Estatuto da Modalidade da Educacédo Especial.
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Diante do que foi lido e partilhado, o grupo se potencializa para reestabelecer a missao
do INEE, que passa a ser assim descrita: planejar, orientar, coordenar e supervisionar a
implementacdo da PNEEOIE em territério nacional, para que as redes de ensino angolanas
assegurem o direito de acesso pleno, participacdo e permanéncia dos alunos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista e altas habilidades/sobredotacdo nas escolas comuns. Em
sequéncia, delineia sua visdo de futuro: organizar seus recursos humanos e financeiros para
que toda a populacdo de 3 (trés) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades/sobredotacdo tenha acesso a educacdo geral e ao
atendimento educativo especializado; e que, em articulacdo com os demais subsistemas de
ensino, atue na garantia e organizacao do sistema educacional inclusivo.
Para o cumprimento de sua missdo institucional e o alcance de sua visdo de futuro,
foram levantados e referendados os objetivos estratégicos, referidos na PNEEOIE:
e Promover a transversalidade da Educacéo Especial;
e Assegurar a formulagdo e implementacdo de politicas publicas sobre Educagédo
Especial orientada para a inclusao educacional,
e Promover o desenvolvimento de programas e acfes de formacdo continua de
professores e gestores da Educacdo Especial e da Educacéo geral;
e Garantir acessibilidade ao meio fisico e pedagbgica, a informacdo e a
comunicacao;
e Garantir atendimento educativo especializado aos alunos com deficiéncia,
transtornos do espectro autista, altas habilidades/sobredotacdo que for

demandado.

Por meio do estudo critico e dialogado da perspectiva social da deficiéncia estabelecida
pela Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e sustentada nacionalmente
pela PNEEOIE, a equipe passa a vivenciar o qudo é fundamental que a missdo, a visdo de
futuro e os objetivos estratégicos do INEE sejam compreendidos sob esse prisma para a
consolidagdo da Educacdo Especial como modalidade de ensino transversal a todos os
subsistemas de ensino, assegurando recursos e servigos educativos para que todas e todos
estudantes tenham pleno acesso ao curriculo geral.

Toda a atengédo do grupo passa a ser dedicada ao cotejamento dos propdsitos delineados
nos Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (2017 — 2030) e Plano de
Desenvolvimento Nacional (2018 — 2022) e da estrutura do INEE, como maneira de
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compreender como as politicas publicas educativas orientadas para a inclusdo escolar podem

se relacionar de modo a dar concretude as expectativas nacionais.

Figural.

Organigrama

Director Geral
Director Geral
Adjunto
Servigos
Executivos

Departamento de Departamento de Departamento de
Politicas Organizago dos Intervencio
Pedagégicas da Servigos da Intersectorial da
Educacdo Especial Educagdo Especial Educacdo Especial
Orientada para a Orientada para a Orientada para a
Inclusdo Escolar Inclusdo Escolar Inclusdo Escolar

Nesta tarefa, os projetos de reformulacdo dos conteldos sobre Educacdo Especial
orientada para a inclusédo escolar em termos da formacéo de professores e gestores, de
adaptacéo curricular a partir do conceito social da deficiéncia e o desenvolvimento do sistema
de avaliacdo da qualidade da Educacdo Especial foram colocados dentro do Departamento
de Politicas Pedagogicas da Educacdo Especial Orientada para Inclusdo Escolar.

Houve consenso que 0s projetos relativos a analise da situacdo a expansao dos servicos
da Educagdo Especial a nivel da primeira Infancia e a expansdo das Salas de Recursos
Multifuncionais para a realizacdo do Atendimento Educativo Especializado guardavam
estreita relacdo com as fungbes do Departamento de Organizacdo dos Servigos da
Educacéo Especial Orientada para Incluséo Escolar.

Considerando a compreensdo de inclusdo educacional tal como disposta no Objetivo
Global de Desenvolvimento 4, os projetos relacionados as especificidades das criancas,
adolescentes, jovens e adultos que fazem parte do publico com direito a Educacdo Especial,
foram alinhados nas atribuicdes do Departamento de Intervengdo Intersectorial da
Educacéo Especial Orientada para Incluséo Escolar, uma vez que sua efetivacao prescinde
da configuracdo de uma rede de protecdo social integrada.
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3.2. Delineando os objetivos especificos do Plano Nacional de Desenvolvimento da

Educacéo Especial a partir da Politica Nacional de Educacé@o Especial Orientada

para a Inclusdo Escolar

Com a definicdo da missdo, a visao de futuro e os objetivos estratégicos do INEE, o
foco de trabalho direciona-se ao estabelecimento de objetivos especificos, bases de
sustentacdo nas quais estardo atrelados indicadores, metas e programas a serem formulados
para 0 PNDEELI. Para captar e organizar as informacdes relevantes, a equipe do INEE analisou
0s ultimos resultados para os indicadores que ja sdo medidos e estabeleceu um cronograma
para a mensuracdo dos que ainda ndo estavam a disposicdo. Para tanto, foi utilizado o Censo
Populacional de Angola (2014). Os dados administrativos aplicados, por sua vez, foram
produzidos pelo INEE em conjunto com o Gabinete de Estudos Planeamento e Estatistica
(GEPE) por meio do Sistema de Informacao para Gestdo da Educacdo (SIGE), tendo como
referéncia as estatisticas relativas a populagdo angolana, ao publico da educacdo e a parcela de
estudantes que configuram o publico da modalidade de educacdo especial, desagregados por
nivel de ensino, género e Provincia. Foram levantados dados da educacdo geral e da
modalidade de Educacdo Especial. Esta etapa foi imprescindivel para traduzir, de forma
mensuravel, aspectos da realidade de maneira a tornar sua observacao e avaliacdo possivel.

A equipe determinou trés eixos para o Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
Especial na perspectiva Inclusiva:

e Organizar acbes para promover a formacdo continua dos educadores, gestores e
técnicos provinciais como forma de orienta-los, apoia-los e acompanha-los no
engajamento do processo de inclusdo escolar. Ao todo sdo 5 programas e 3 projetos.

e Organizar os servicos da Educacdo Especial para promover sua implementacao
eficiente e eficaz com vistas a disponibilizar o Atendimento Educativo Especializado
para criangas, adolescentes, jovens e adultos com deficiéncia, transtorno do espectro
autista e altas habilidades/sobredotacdo que deles necessitem e que todas as escolas
sejam acessiveis para recebé-los, sem discriminagdo. Ao todo sdo 3 programas e 2
projetos.

e Estabelecimento dos Planos Provinciais de Desenvolvimento da Educacgéo Especial
na perspectiva Inclusiva para possibilitar a realizagdo plena dos objetivos da
PNEEOIE. Foram 5 os programas estabelecidos com vistas a elaboracdo dos 18 Planos

Provinciais de Desenvolvimento da Educacgdo Especial na perspectiva Inclusiva.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva
resgata 0s objetivos ja descritos na Politica Nacional de Educacdo Especial Orientada para
Inclusdo Escolar e vai além. Ao estabelecer indicadores e metas produzidos a partir dos dados
administrativos existentes, d& concretude ao que se pretende alcangar, posto que a eles se
articulam aspectos da realidade nacional e subnacional quantificaveis de modo a possibilitar
seu monitoramento e a sistematizacdo de conhecimento disponivel, configurando em
oportunidade de anélise e avaliagdo mais detalhada das politicas publicas de Educacgéo
Especial de maior impacto para eliminagdo das desigualdades de modo a ndo deixar ninguém
para tras.

Neste caminho para consolidacao do sistema educacional angolano, o PNDEEI reafirma
a opcao nacional pela educacgéo inclusiva, fundamentando suas a¢des na garantia do direito
inalienavel de todas as pessoas a educacdo, na valorizacdo das diferengas e na atencao as
especificidades das e dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial.

Por conta de sua realizacdo requerer a descentralizacdo das ac6es, tanto no que refere ao
estabelecimento de metas georreferenciadas quanto no que diz respeito a prépria compreensao
do conceito de pessoa com deficiéncia, adotou o estabelecimento de Planos Provinciais de
Desenvolvimento da Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva como estratégia potente para
consolidar um sistema educacional inclusivo em ambito nacional e, ao mesmo tempo,
potencializar sua organizagéo local.

O PNDEEI tem seu potencial ampliado para atingimento de seus objetivos e metas,
dado que sua confeccdo colocou em dialogo a inclusdo como modo de agir, pensar e sentir
dos proprios técnicos do INEE, considerando a organizagdo estrutural de seu trabalho e
ampliando a visdo para aléem da modalidade de Educacdo Especial. Essa dinamica permitiu
considerar as reuniées com a equipe como loci privilegiado de formacdo ético-politica e como
espaco de transformacdo, para além da informacdo, com posicionamentos e participaces
coletivizados. A complexidade presente na elaboracdo de politicas publicas que se orientam
na perspectiva da inclusdo escolar foi assim enfrentada pelas pessoas que a executarao.

Em outras palavras, trabalhar na elaboracéo de estratégias dentro das possibilidades de
acdo, incorporadas sistematicamente no Plano Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
Especial na perspectiva Inclusiva para a proxima década, mobilizou pessoas, convocou
vontades e gerou pertencimento para atuar na busca de um propdsito comum, sob uma

interpretacdo e um sentido tambeém compartilhados, resultando em um compromisso de
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corresponsabilidade para a efetivacdo de uma educacéo de qualidade para todas, todos e cada

ser humano.
5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANGOLA, Republica de. Plano de Desenvolvimento Nacional 2018-2022. Luanda, 2018.

ANGOLA, Republica de. Plano Nacional de Desenvolvimento da Educacgdo 2017-2030.
“Educar Angola 2030”. Luanda, 2016.

ANGOLA, Republica de. Politica Nacional de Educacéo Especial Orientada para a

Inclusao Escolar. Decreto Preseidencial 187/2017. Luanda, 2016.

ANGOLA, Republica de. Lei de Bases do Sistema de Educacao, Lei n.° 32/20 de 12 de
agosto (Lei que altera an.° 17/16, de 7 de Outubro). Luanda, 2020.

ANGOLA, Republica de. Estatuto Organico do Instituto Nacional de Educacéo Especial.
Luanda, 2021.

BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). Pesquisa participante. 52 ed., Sdo Paulo: Brasiliense,
1985.

BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). Repensando a pesquisa participante. 32 ed. 12 reimp.,
Séo Paulo: Brasiliense, 1999.

ESCOLA NACIONAL DE ADMINISTRACAO PUBLICA (ENAP). Etapas do
Planejamento Estratégico. (mddulo 4 do curso “Gestao da Estratégia com uso do

BSC”). Diretoria de Comunica¢ao e Pesquisa, Brasilia, DF, 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignacéo: Cartas Pedagogicas e Outros Escritos. S&o
Paulo: Unesp, 2000.

GARCEZ, Liliane. Da construcao de uma ambiéncia inclusiva no espago escolar
(Dissertacao). S&o Paulo: Universidade de Sao Paulo, 2004.

146



JANNUZZI, Paulo de Martino. Consideragdes sobre 0 uso, mau uso e abuso dos
indicadores sociais na formulagdo e avaliacdo de politicas municipais. Revista de
Administracdo Publica, v. 36, n. 1, 2002.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencéo Sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Nova lorque, 2006.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-ac¢éo. 92 ed., Sdo Paulo: Cortez, 2000.

147



Estabelecer metas locais para atingimento do ODS 4: A

experiéncia da cidade de Sao Paulo

Liliane Garcez, Coletivxs, Brasil
Thais Brianezi, Universidade de Sdo Paulo, Brasil

RESUMO

A cidade de S&o Paulo realizou um processo participativo de localizagdo da Agenda 2030.
Este artigo apresenta um relato analitico desta experiéncia, mostrando como ela possibilitou
enfrentar o cerceamento aos direitos humanos, ao visibilizar a falta de dados especificos de
grupos mais vulneraveis e o acesso desigual a direitos basicos. Assim, os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentidvel mostraram uma oportunidade para que o lema “ndo deixar
ninguém para trds” ganhe concretude no cotidiano das pessoas com deficiéncia na capital

paulista.

Palavras-chave: educacéo inclusiva, politica publica, equidade, ODS 4, Agenda 2030.
1. INTRODUCAO

A década de 1990 é conhecida como o periodo das grandes conferéncias multilaterais
tematicas, com foco nos direitos humanos. Por conta dessa perspectiva global, sdo
promovidas clpulas multilaterais entre especialistas que resultam na Agenda 2015, também
conhecida como Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM). J& em 2012, a partir da
Rio+20, tem inicio o processo de consulta global para a negociacdo e pactuacdo de novos
objetivos universais de desenvolvimento (SACHS, 2011).

Esse comprometimento diplomatico, ético e politico resultou na Agenda 2030, que
pauta os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), cujo olhar amplo e integrado
representa uma oportunidade e também um desafio para os governos locais. Oportunidade de
avancar em temas transversais e na acgao intersecretarial e o desafio justamente de fazer frente
a fragmentagdo organizacional e tematica que costuma marcar a acdo do Executivo
Municipal.

No caso da Prefeitura de S&o Paulo, esse caminho permeado de poténcia e entraves tem

sido percorrido por um processo participativo de localizagdo dos ODS. Ele tem permitido
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colocar em pauta em um ambito mais estratégico demandas historicas j& registradas em

compromissos setoriais.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O presente artigo relata a experiéncia da cidade de Sdo Paulo para estabelecer metas
locais para atingimento especificamente do ODS 4 — assegurar a educagdo inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todos. As autoras fizeram parte da Agenda Municipal 2030 de S&o Paulo na condi¢do de
sociedade civil (Liliane Garcez, representando a Rede Nossa Sdo Paulo) e de poder publico
(Thais Brianezi, representando inicialmente a Secretaria Municipal de Educacdo e, depois, a
do Verde e Meio Ambiente).

O relato de experiéncia foi, portanto, a metodologia escolhida para essa exposic¢do. Por
ser um tipo de producdo de conhecimento que permite, além de descrever o processo e

vivéncia, perceber e refletir sobre quais 0s avancos concretos na pauta da educacao.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1. A elaboracéo participativa da Agenda Municipal 2030 de S&o Paulo

Desde 2018, j& estava determinado em lei que a Agenda 2030 seria adotada como
diretriz para formulacdo e implementacdo de politicas puablicas em nivel municipal na capital
paulista (PREFEITURA DE SAO PAULO, 2018). Para tanto, autorizava a criacdo da
Comissdo Municipal para o Desenvolvimento Sustentavel — Agenda 2030, mais conhecida
como Comissdo Municipal ODS.

No segundo semestre de 2020, as secretarias municipais e organizagdes que passaram a
compor a Comissdo Municipal ODS de Sédo Paulo se dividiram em sete Camaras Tematicas.
Elas se debrucaram em estudar cada uma das 169 metas da Agenda 2030 e adaptar a redacéo
para a realidade local, priorizar os indicadores que deveriam ser monitorados e estabelecer
expectativas de desempenho deles para 2030.

Foi um trabalho intenso, em plena pandemia, todo feito virtualmente, em atividades
sincronas e assincronas. E alguns numeros déo a dimensé&o do esforco empreendido. Em 2020,
foram 7 reunides com o plenario da Comissao Municipal de ODS, mais de 20 membros nas 7

Camaras Tematicas, mais de 90 reunides das Camaras Tematicas e mais de 200 horas de
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trabalho coletivo, todas concentradas no segundo semestre de 2020 (SECRETARIA
MUNICIPAL DO VERDE E DO AMBIENTE, 2021).

Apdbs seis meses de trabalho interno e de interacdo entre as Camaras Tematicas e 0
plenario da Comissdo Municipal ODS, recebendo também contribuicGes das duas consultas
publicas, o relatério final foi publicizado, na forma da Agenda Municipal 2030 de S&o Paulo.
Ela contém o texto da meta global, o texto de municipalizacdo da meta, sua contextualizacéo,
os indicadores selecionados para o monitoramento da tematica e sua férmula de célculo, os
dados existentes e os desafios remanescentes (PREFEITURA DE SAO PAULO, 2022).

3.2. O desafio de ter dados desagregados na Prefeitura de Sdo Paulo relativos as
pessoas com deficiéncia

O conceito de deficiéncia e as tipologias adotadas para nomea-la historicamente foram
se transformando, acompanhando os debates impulsionados principalmente pelo movimento
das pessoas com deficiéncia. A Lei Brasileira de Incluséo (Lei Federal 13.146/2015) define
pessoas com deficiéncia de maneira andloga a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e, portanto, ja adequada a matéria constitucional.

Isso ndo impede que os relatérios gerados pelo sistema Escolas Online — EOL ainda
tragam o termo “Alunos portadores de necessidades educacionais especiais”. Ou que a
expressdo “pessoas portadoras de deficiéncia” continue a aparecer em normatizagdes recentes,
como a Portaria 131/SEHAB/2015, que garante atendimento prioritario a pessoas com
deficiéncia na concessdo de auxilio aluguel.

Os termos utilizados podem ser bons indicadores de quao grande é o desafio de alterar
a maneira como a deficiéncia € conceituada e avaliada e seus reflexos em termos das politicas
publicas. As politicas publicas brasileiras e seus respectivos cadastros e bases de dados
precisam fazer a transicdo da visdo estritamente biomédica, pautada na Classificacdo
Estatistica Internacional das Doengas e Problemas Relacionados com a Saude (CID),
incorporando o que estabelece a Classificagéo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade
e Saude (CIF).

3.3. Como a Agenda Municipal 2030 representou uma oportunidade de dar
visibilidade a demandas histdricas

Um dos resultados obtidos com o movimento participativo de elaboragdo da Agenda
Municipal 2030 de Sdo Paulo na Camara de Tematicas Educacionais foi a inducdo ao

aprimoramento dos dados existentes. Em cada uma das metas, 0 grupo participante conseguiu
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pautar a necessidade da coleta de dados desagregados por género, raga e etnia, condigdo de
deficiéncia e territdrio — subprefeituras, Diretorias Regionais de Ensino e distritos, quando
possivel. Esse era um pleito da sociedade civil desde o estabelecimento do Plano Municipal
de Educacéo (2015 — 2025).

Outro exemplo de resgate e fortalecimento de bandeiras histéricas do campo do direito a
educacdo aparece na redacdo definida para a meta municipal 4A: “Construir, ofertar e
melhorar instalacbes fisicas para educagdo, apropriadas para criancas e sensiveis as
deficiéncias e ao género, e que proporcionem ambientes de aprendizagem seguros e ndo
violentos, inclusivos e eficazes para todos, bem como entender a totalidade dos espacos da
cidade como territdrios educativos, baseados no conceito de espacos educadores sustentaveis,

em todas as regides da cidade”.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A integralidade e indissociabilidade dos Direitos Humanos mobilizam trocas que se ddo
em relacBes ético-politicas horizontais, reconhecendo as diferencas, saberes, capacidades e
contribuicbes de cada participante em prol de um objetivo comum. Os dialogos intersetoriais
instigam a mudanca de paradigma nas relacdes entre o setor publico, as organizacgdes sociais,
a academia e a sociedade em geral.

Por obvio, a organizacdo setorial da educacdo é bastante sedimentada e funcionou, em
diferentes oportunidades, como impeditiva para avancar em mudangas mais profundas.
Entretanto, a construcdo da Agenda Municipal 2030 de S&o Paulo, por se constituir como um
esforco novo e paralelo aos instrumentos ja existentes, possibilitou maior liberdade de gestéo,
de articulacdo e de participacdo, a0 mesmo tempo em que garantiu seu lugar institucional.

Com o processo em andamento, o desafio atual € de que o compromisso de
monitoramento da Agenda Municipal 2030 com dados desagregados se efetive. Por nédo ser
uma questdo trivial, ndo se espera que ele atinja sua plenitude ja nos primeiros relatorios de
monitoramentos. No entanto, té-lo em evidéncia € imprescindivel para avancar na producdo
desses dados, de modo que possam subsidiar politicas publicas municipais cada vez mais

inclusivas.
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Se pudesses ver com 0s meus olhos. Quinze anos de estratégias

para superar o autismo, mae e professora. Relato de experiéncia.

Rita Gil, Agrupamento de Escolas da Boa Agua e Universidade Aberta, Portugal
Beatriz Palhota, Faculdade de psicologia da Universidade de Lisboa, Portugal

RESUMO

Este estudo tem por objetivos retratar a experiéncia vivenciada em quinze anos no Espectro
do Autismo e encontrar as estratégias que se possam considerar mais eficazes em contexto
escolar e familiar quer no desenvolvimento da autonomia como de outras competéncias
comprometidas pela problemética. E pela aco que se concretiza a incluséo, é pela experiéncia
que criam caminhos de superacdo. Trazer essa experiéncia a publico é possibilitar que outros
possam superar-se e conseguir viver mais aceites, mais conscientes que tudo fizeram para
conseguir superar todos os obstaculos fisicos, médicos, emocionais e sociais. S80 objetivos
deste estudo: elencar estratégias para melhorar desempenhos; identificar facilitadores que
possam ajudar a mobilizar agentes de mudanca nos comportamentos individuais e sociais;
potenciar a alteracdo de comportamentos que impliquem ac¢bes mais inclusivas; potenciar a
mudanca pela acdo. Metodologia: Neste estudo recorre-se a analise de registos médicos e
escolares e a descricdo das rotinas para conhecer o perfil do individuo com 15 anos as
barreiras impostas pelo autismo. Com este estudo foi possivel verificar que os facilitadores
familiares, apoios e terapias a que o individuo teve acesso que promoveram O
desenvolvimento das competéncias sociais minimizando o impacto da problematica nas suas

relacOes.

Palavras-chave: Espectro do Autismo; Familia; Facilitadores.
1.INTRODUCAO

Falar de inclusdo na terceira pessoa € sempre um aspeto externo e distante. A escola
recebe alunos com diferentes problematicas e ajusta 0s seus recursos para que todos
aprendam. O Decreto-Lei 54/2018 veio agilizar os processos e mobilizar de forma mais
efetiva as atuacGes nos estabelecimentos, porém as mudancas ndo se fazem por decreto e

muitas vezes pais e professores debatem-se com dificuldades para as quais ainda ndo tém
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resposta. Este estudo evidencia as barreiras vivenciadas ao longo destes quinze anos e fornece
algumas estratégias encontradas pela familia para desenvolver diferentes areas de
competéncias e que se apresentam como facilitadores neste arduo percurso pessoal, escolar e

social.
2.ENQUADRAMENTO TEORICO

No estudo de Damifo e Angelo (2001) sobre a experiéncia das familias com uma
crianga com doencga cronica demonstram que sdo as familias que utilizam estratégias de
coping ativo que melhor se adaptam a nova condicdo imposta pela doenca. Deste modo é
possivel a reorganizacéo da vida pessoal da crianca e da familia.

No estudo de Coletto e Camara (2009) uma das estratégias mais utilizadas pelos pais € a
reavaliacdo positiva. Muitos pais tendem a procurar formas de reduzir os aspetos mais
negativos da doenca e em centrar-se em pequenos passos a curto prazo “um dia de cada vez”
estabelecendo rotinas diarias para evitar aquilo que é insuperavel. Vayer e Rocin (1992)
afirmam mesmo que no sentido genérico do termo, a deficiéncia € a desvantagem que um

individuo deve suportar.
2.1. O CONCEITO DE TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA)

Na maioria dos casos, o diagnéstico do autismo é feito até os 3 anos de idade quando,
normalmente, a crianga apresenta 0s sinais patoldgicos delimitados pela triade de
manifestaces: estereotipias, dificuldades na atencdo conjunta e na comunicacdo verbal.
(Wing & Potter, 2002). O diagnostico desta perturbacdo continua a ser realizado através da
avaliacdo direta do comportamento do individuo, segundo determinados critérios clinicos
presentes nos sistemas de classificacdo do DSM-1V-TR (APA, 2002) e da ICD-10 (WHO,
1993). Podem surgir davidas e desacordo quanto ao diagndstico de casos individuais, por
varias razoes (Wing, 1992, 1996, citado por Marques, 2000)

3.METODOLOGIA

Para caracterizar o estudo e de forma a compreender melhor o contexto acedemos aos
registos escolares, médicos e familiares, tal como recomenda Ponte (1994) Por outro lado, a
descricdo das dindmicas familiares permitiu descrever com maior detalhe o fendmeno
(Merriam, 1988). A principal vantagem deste tipo de estudo é o método ideal para caracterizar

um individuo em particular. Elaboramos a seguinte questdo de partida: como s&o
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operacionalizadas estratégias pela familia para desenvolver as competéncias sociais:

autonomia, autorregulacdo de comportamento e comunicagéo?
3.1. CARACTERIZACAO DO SUJEITO

O sujeito em que centramos este estudo € um rapaz com 15 anos diagnosticado com
TEA que designaremos daqui em diante de Tomeé (nome ficticio). Para se proceder a
caracterizacdo do sujeito procedeu-se a uma recolha de dados compilados desde o
nascimento: € um rapaz com TEA funcional aos 15 anos. Tem dificuldades de comunicag&o e
¢ ansioso. Tem um perfil visual, a sua area forte e ter uma boa memdria, decorando falas de
videos que V& no you tube em inglés. E perfeccionista pois sempre que desenha um traco fora
do sitio, rasga a folha e fica zangado. Tem as suas rotinas e gosta de as manter sempre com a
mesma ordem (exemplo: escova 0s dentes e s6 depois toma o remédio). Ja participa em
algumas tarefas domésticas e consegue autorregular-se pedindo desculpa quando perde o
controlo. Lé e escreve, mas o seu discurso € simples e desorganizado e por vezes tem de
repetir a frase para que se compreenda o que ele quer dizer. Ndo tem muitos amigos, além dos

irmaos, das primas e dos colegas da turma.
4.APRESENTACAO DE RESULTADOS / DISCUSSAO

Além do acesso a registos foram também realizadas observacGes. Muitas das
dificuldades prendiam-se na autorregulacdo de comportamento e foi necessario treinar formas
de saber esperar, respirar para ndo se zangar, pensar antes de bater ou explodir, tudo tinha de
ser feito na hora que ele pedia e ele ndo desistia até obter o desejado: ndo podiamos prometer,
apenas dizer: depois vemos e adiar sem compromissos. A constante necessidade de ter um
novo projeto ou comprar um jogo nOVO, (que nos consumia a todos os instantes. A
determinacdo e obsessdo por temas e as constantes conversas de um cérebro que ndo se
desliga. Além de ser muito meigo e atencioso, prestavel e bondoso conseguia ser altamente
perfeccionista ao ponto de rasgar desenhos, ou apagar qualquer risco mal dado num desenho
que tinha de estar perfeito, sem falhar um detalhe. Muitas das competéncias tiveram de ser
cuidadosamente trabalhadas tal como a seguranca e a capacidade em orientar-se voltando a
um ponto de encontro.

A autonomia foi desenvolvida através da rotina na arrumacéo didria da mochila, para a
escola. Foi colado um horério no caderno de cada disciplina e o proprio passou a selecionar o
caderno necessario para o dia seguinte. Lia o horario da respetiva disciplina pintada no
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horario, como se verifica na fotografia abaixo. Atualmente, no 8%no, arruma a mochila
sozinho sem supervisdo de ninguém. O codigo de cores também o ajuda a identificar as
disciplinas, uma vez que é um aluno com um perfil visual.

Algumas competéncias tém sido trabalhadas ao longo do tempo, no quotidiano, com
recurso a diferentes modelos de intervencgéo, para promover o refor¢o de rotinas, recurso a

imagens e a listagens ou calendarios para situar e regular.
5.CONCLUSOES

Neste estudo procurou-se elencar as melhores estratégias para fazer face as barreiras do
TEA e promover as diferentes competéncias: autonomia, responsabilidade e regulacdo de
comportamento. Para responder a questdo de partida, recolhemos as seguintes evidéncias do
desenvolvimento de competéncias:
e ainteracdo do irmdo mais novo, com dois anos, com 0 irm&o autista que passou
a ser cuidador, e responsavel. Troca de sinergias.
e nas saidas e passeios de carro sdo treinadas a orientacdo (por GPS e a
lateralidade), nos espacos publicos sdo treinados os pontos de encontro.
e sdo treinadas as rotinas diarias como a arrumacgdo do quarto e mochila para a
escola;
e na regulacdo de comportamentos, a familia fornece diferentes cenarios com
explicacdo dos factos e conversa sobre 0s assuntos;
e nas intolerdncias, a familia fornece alternativas de forma gradual para tentar
alargar o leque de escolhas;
e na comunicacdo, a familia fornece o discurso estruturado que o individuo

devolve corretamente aumentando o seu léxico;

Este angulo de visdo: “se pudesses ver com os olhos do outro” mostra-nos a vivéncia
diaria do autismo, em que o grande foco agora é promover o desenvolvimento de
competéncias para inclusdo social e autonomia. E agarrar as areas fortes e potenciar ao
méaximo para que as mais fracas ndo ganhem terreno. E uma luta diaria de avangos e recuos,

de exaustdo, mas na certeza que muito ja se fez e muito ainda vai ser conquistado.
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Formacao de graduandos de terapia ocupacional na perspectiva

das praticas centradas na familia: Um relato de experiéncia

Andréa Perosa Saigh Jurdi — Docente da Universidade Federal de S&o Paulo, Brasil
Cindy Passeti da Costa Vida — Doutoranda no Programa de Pds-Graduacg&o Interdisciplinar
em Ciéncias da Saude, Universidade Federal de S&o Paulo, Brasil

Carla Cilene Baptista da Silva — Docente da Universidade Federal de Sdo Paulo, Brasil
RESUMO

Pesquisas apontam que para a transformacdo de uma atuacdo tradicional em Intervencéo
Precoce na Infancia (IPI), centrada no profissional, para as Préticas Centradas na Familia
(PCF), um dos fatores necessarios de ser investido ¢ a formacdo dos profissionais. Este
trabalho tem por objetivo realizar um relato da experiéncia a partir da oferta de uma disciplina
intitulada “Interven¢do Precoce na Infiancia — Abordagem Centrada na Familia” para
estudantes de Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Sdo Paulo — Brasil. A
disciplina foi ministrada por duas docentes do curso de Terapia Ocupacional, e uma estudante
de doutorado e participante do Programa de Aperfeicoamento Didatico - PAD. Trata-se de
uma disciplina na modalidade eletiva, que foi realizada nos anos de 2020 e 2021 de modo
online para cerca de 40 estudantes em cada ano, com carga horéria total de 30 horas,
incluindo aulas sincronas e assincronas. O contetido programaético foi subdivido em quatro
modulos: 1) Intervencdo Precoce na Infancia; 1) Abordagem Centrada na Familia; I11)
Praticas Centradas na Familia e 1V) Trabalho em equipe. Dentre esses mddulos foram
discutidos os seguintes temas: 0 que é IPI e sua evolucdo historica; importancia de intervir
precocemente; fundamentos neurobioldgicos do desenvolvimento; realidade da IPI no Brasil;
diferengas entre o paradigma tradicional e as Praticas Centradas na Familia; o que é a
abordagem centrada na familia, referenciais tedricos e principios norteadores; sobre as PCF,
desde os primeiros contatos, avalicdo, principais instrumentos utilizados, intervencéo,
construcdo do Plano Individual de Intervencgéo e reavaliagdo; bem como, sobre o trabalho em
equipe pautado em Praticas Colaborativas, Transdisciplinares e Intersetoriais. No final da
disciplina os estudantes realizaram um ensaio teérico individual acerca dos temas trabalhados,
discutindo-o a partir da literatura e apontando reflexdes geradas através do contetdo
aprendido na disciplina. Foi possivel avaliar que os estudantes apresentaram importantes

reflexbes sobre a importancia da PCF relacionada a olhar o individuo como um todo,
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incluindo as necessidades e prioridades dos familiares, demonstrando terem compreendido o
quanto o contexto natural fortalecido é essencial no desenvolvimento infantil. De forma
complementar, relataram sobre a importancia do empoderamento e capacitacdo dos
familiares, para que assim estes possam ser protagonistas do desenvolvimento de seus filhos
com competéncia. Os estudantes também compreenderam a diferenca da atuacédo tradicional
praticada no Brasil, uma atuacdo predominantemente centrada na crianga e no profissional,
para as PCF, e pontuaram os diversos beneficios das PCF, entre eles o olhar para a crianga
além de seus deficits, o fortalecimento da familia e de sua rede de apoio e a parceria entre
familia e profissionais. Alguns estudantes refletiram sobre o importante papel que possuem
em suas futuras atuacdes profissionais para que aconteca uma mudanca de paradigma na
atuacdo em IPI no Brasil e a implementacdo das PCF. A experiéncia com o processo de
aprendizagem dos estudantes de graduacao de Terapia Ocupacional nos afirma a importancia
de investimentos na formacdo dos profissionais e futuros profissionais, de forma que ao
ampliar o olhar do profissional para as PCF, mais a¢Ges praticas acontecerdo em busca da

transformacéo da atuacdo da IPI no Brasil.

Palavras-chave: Intervencdo Precoce na Infancia; Préticas Centradas na Familia; Formacéo
Profissional.

INTRODUCAO:

As pesquisas em Intervengdo Precoce na Infancia (IPI) vém apontando para a
necessidade e importancia de deixar de centrar a intervencdo apenas nas criangas, e centrar a
atuacdo na familia, considerando que o bem-estar de cada membro da familia afeta todos os
outros. Essa atuacdo acontece pautada na Abordagem Centrada na Familia, a qual preconiza
praticas individualizadas e flexiveis de forma a tratar as familias com dignidade e respeito,
compartilhando informacgdes para que as familias possam tomar decisdes informadas,
reconhecendo e construindo pontos fortes e capacidades na familia, e promovendo a
participacao ativa dos membros da familia no processo de intervencgéo através de uma relacao
de colaboracédo entre familiares e profissionais (ALMEIDA, 2011; DUNST, 2000; DUNST;
TRIVETTE, 2009; DUNST; TRIVETTE; HAMBY, 2007; FRANCO, 2015; MCWILLIAM;
WINTON; CRAIS, 2003; PEREIRA; SERRANO, 2014).

As praticas centradas na familia (PCF) exigem dos profissionais uma série de

competéncias que devem ser trabalhadas através de um processo continuo de

159



desenvolvimento profissional e pessoal, refletindo sobre sua atuacdo, na forma como
conduzem as reunides, como prestam 0s servicos e apoios, na forma como escutam e
respeitam as familias, na forma como interagem com o0s demais profissionais e como
estruturam os projetos (PEREIRA; SERRANO, 2010). Desta maneira, as lacunas encontradas
nas praticas apontam para o indispensavel investimento em formaces (ALMEIDA, 2011)
que apresentem a filosofia e conhecimentos necessarios da abordagem centrada na familia e
desenvolva nos profissionais as competéncias e crengas necessarias para realizacéo de praticas
centradas na familia.

No Brasil é evidente a necessidade de capacitagdo e de agBes para formacdo de
profissionais que conhecam e reivindiquem condigdes para implementagdo de uma IPI na
perspectiva das préaticas centradas na familia.

Este trabalho tem por objetivo realizar um relato da experiéncia a partir da oferta de
uma disciplina intitulada “Interven¢do Precoce na Infincia — Abordagem Centrada na
Familia” a estudantes de graduagdo em Terapia Ocupacional da Universidade Federal de Sao

Paulo — Brasil (UNIFESP).
METODOLOGIA:

A disciplina foi ministrada por duas docentes do curso de Terapia Ocupacional da
UNIFESP e uma estudante de doutorado, também participante do Programa de
Aperfeicoamento Didéatico - PAD. Trata-se de uma disciplina na modalidade eletiva, que foi
realizada nos anos de 2020 e 2021 de modo online para cerca de 40 estudantes em cada ano,
com carga horéria total de 30 horas.

Os objetivos gerais da disciplina visam capacitar o estudante a compreender 0s
diferentes modelos histéricos de desenvolvimento infantil e o contexto atual das politicas de
primeira infancia no Brasil; conhecer o constructo tedrico da abordagem centrada na familia;
compreender os principios que direcionam a abordagem centrada na familia e a intervencao
com criangas com necessidades especiais.

O contetdo programatico foi subdivido em quatro modulos: 1) Intervencdo Precoce na
Infancia; 11) Abordagem Centrada na Familia; Il1l) Praticas Centradas na Familia e V)
Trabalho em equipe. Dentre esses modulos foram discutidos os seguintes temas: o que € IPl e
sua evolucdo histdrica; importancia de intervir precocemente; fundamentos neurobiol6gicos
do desenvolvimento; realidade da IPI no Brasil; diferencas entre o paradigma tradicional e as

Praticas Centradas na Familia; o que é a abordagem centrada na familia, referenciais teoricos
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e principios norteadores; sobre as PCF, desde os primeiros contatos, avalicdo, principais
instrumentos utilizados, intervencdo, constru¢do do Plano Individual de Intervencdo e
reavaliacdo; bem como, sobre o trabalho em equipe pautado em Praticas Colaborativas,
Transdisciplinares e Intersetoriais.

Nos dois anos de distanciamento social devido & pandemia de COVID 19, as aulas
ocorreram semanalmente de modo alternado em atividades sincronas e assincronas. Nas aulas
assincronas os alunos tinham como atividades as leituras de textos, assistirem videos didaticos
e elaboracdo de resumos. As aulas sincronas, que ocorriam quinzenalmente, tinham 2 horas de
duracdo e contaram com expositivas dialogadas, discussdo dos temas e textos relativos aos
maodulo da disciplina, bem como a participacdo de convidados experientes na formacao ou na
pratica de intervencdo precoce na infancia.

No final da disciplina os estudantes realizaram um ensaio teérico individual acerca de
um dos temas trabalhados, discutindo-o a partir da literatura e apontando reflexfes geradas
através do conteudo aprendido na disciplina.

APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS:

Ao longo dos dois anos de oferta da disciplina de modo online, foi possivel avaliar que
os estudantes apresentaram reflexdes pertinentes sobre a importancia das PCF, incluindo as
necessidades e prioridades dos familiares, demonstrando terem compreendido o quanto o
contexto natural fortalecido é essencial para o desenvolvimento infantil.

De forma complementar, relataram sobre a importdncia do empoderamento e
capacitacdo dos familiares, para que estes possam ser protagonistas do desenvolvimento de
seus filhos com competéncia. Os estudantes também compreenderam a diferenca da atuacédo
tradicional praticada no Brasil, uma atuacdo predominantemente centrada na crianca e no
profissional para efetivacdo das PCF, e pontuaram os diversos beneficios destas praticas,
dentre eles o olhar para a crianca além de seus déficits, o fortalecimento da familia e de sua
rede de apoio e a parceria entre familia e profissionais. Alguns estudantes refletiram sobre o
importante papel que possuem em suas futuras atuagdes profissionais para que aconteca uma
mudanca de paradigma na atuagdo em IPI no Brasil e a implementagdo das PCF, como a fala
da estudante abaixo:

“Infelizmente essa ainda é a realidade brasileira, mas aos poucos esse processo de
implementar uma abordagem mais ampla, que ndo busca somente estimulos, que é

personalizada para cada crianca e que compreende a necessidade de uma parceria entre
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familia e profissionais e eu acredito que estamos caminhando para isso, para uma melhoria
nos atendimentos, sejam eles em casas ou em clinicas, e nés como profissionais que se
formardo muito em breve temos o dever de lutar por essa implementacdo que
comprovadamente so beneficiaria a crianga e familia.”

O material produzido pelos estudantes nestes dois Gltimos anos em forma de ensaio
tedrico sistematiza o conhecimento que foi estudado ao longo do semestre letivo. Além do
material tedrico disponibilizado, nos trabalhos finais os estudantes trouxeram novos artigos e

referenciais tedricos que articulam com o campo de saber da Terapia Ocupacional.
CONSIDERACOES FINAIS

A universidade tem um papel fundamental na producéo de conhecimento e na formacéo
de futuros profissionais de IPI. Investir na formagéo de estudantes desde a graduagéo implica
em investir em profissionais que vao chegar no campo de pratica profissional ja com
conhecimento necessario para propor novas praticas e intervencgoes.

As diversas metodologias utilizadas na disciplina favoreceu a apropriacdo dos
estudantes acerca da teoria das PCF e provocou uma atitude critico-reflexiva do cenario
nacional na atencdo e cuidado da primeira infancia.

A experiéncia com o processo de aprendizagem dos estudantes de graduacdo de Terapia
Ocupacional, confirma a importancia de investimentos na formacdo dos profissionais e
futuros profissionais, de forma que ao ampliar o olhar do profissional para as PCF, mais ac¢oes
praticas acontecerdo em busca da transformacéo da atuacéo da IPI no Brasil.
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Sobredotacao: O caso da governanca municipal da educacao

brasileira e portuguesa.

Daniel Kravicz, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (Brasil) & Instituto Politécnico
de Braganga (Portugal), Brasil/Portugal
Bernadete de Lourdes Bittencourt, Instituto Politécnico de Braganca, Portugal

Vanessa Ishikawa Rasoto, Universidade Tecnologica Federal do Parana, Brasil
RESUMO

Foram estudadas as politicas publicas de educacdo e a governanca destinados aos
sobredotados, no Brasil e em Portugal. O objetivo do ensaio €, a partir de uma revisao
bibliogréafica, obter os mecanismos basicos de governanca das politicas publicas destinados ao
atendimento dos sobredotados. Dentre os resultados, constata-se que 0s municipios adotam
politicas publicas diferentes, apesar das caracteristicas centralizadoras do Brasil e Portugal.
Conclui-se que a abordagem de governanca sdo distintas e decorrentes das solucgdes locais

para atendimento do fendmeno.

Palavras-chave: Governanca. Politicas publicas. Educacdo. Altas habilidades. Sobredotacéo.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A sobredotacdo (Portugal), ou altas habilidades e/ou superdotacdo (Brasil), € um
fendmeno multifacetado que apresenta varios modelos conceituais, explicacdes e abordagens
na prética social de construgdo cultural da sociedade pela educacdo. A relevancia do estudo
decorre de que a agdo dos sobredotados na sociedade, devido ao seu elevado potencial, geram
um maior impacto (positivo ou negativo) na cultura, no sistema socioeconémico e no
ambiente em geral (Ambrose, 2009). A governanca refere-se a todos 0s processos de
organizacdo social e coordenagdo social e 0s usos mais empiricos e concretos da governanga
referem-se a mudanca de praticas organizacionais dentro das corporacdes, do setor publico e
da ordem global (Bevir, 2012). E como aponta Bevir (2011), as instituicdes, 0s grupos
(formais ou informais) e as pessoas juridicas sao todos compostos por pessoas; logo, emerge a
necessidade de compreender a complexidade da governanca da educacao dos sobredotados.

A educacdo tem vérios fins (Branddo, 2007). E a governanca confunde-se com a

educacdo: (i) abstratamente, ao revelar os processos de organizacdo social e coordenagédo
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social produzindo o Ser Homem, e (ii) empiricamente, ao denotar a mudanca de praticas
organizacionais dentro das corporagdes, do setor publico e da ordem global (Bevir, 2012;
Delors, 1996)(1. Apesar da Auséncia de unanimidade na literatura cientifica,
aproximadamente de 3% a 20% das pessoas sdo sobredotadas e, além disso, o fenbmeno
ocorre em qualquer classe social, raca ou etnia (Brasil, 2020; Borland, 2009, Gagné, 2012;
Renzulli, 2004, 2014). Brasil e Portugal reconhecem-no, mas abordagem das politicas séo

diferentes.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O presente ensaio é parcela de investigacdo de mestrado em andamento pertinente ao
programa de dupla diplomacdo entre a Universidade Tecnol6gica Federal do Parana (Brasil) e
o Instituto Politécnico de Braganca (Portugal) cujo objeto é identificar os mecanismos
estratégicos de governanca municipal da educacdo do Brasil e Portugal destinado a mobilizar
e aproveitar o potencial das criancas e jovens sobredotados (Portugal) ou Altas habilidades
e/ou Superdotacdo (Brasil). Para este ensaio, o objetivo é realizar uma reviséo bibliografica a

respeito das politicas publicas brasileira e portuguesa.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A educacdo é a vida e ndo preparacdo para a vida (Branddo, 2007; Saviani, 2007).
Libaneo (2012) aponta que as politicas educativas do Banco Mundial, com grande reflexo no
Sul Global (Singh, 2020), denotam que a aprendizagem transformou-se numa mera
necessidade natural sem quaisquer liames culturais, cognitivos e acesso a formas superiores
de pensamento. Putnam (2009) aponta que o desempenho e eficacia dos governos, bem como
da economia local, esté relacionado ao sistema de participacéo civica e sem elos com o grau
de instrucdo pessoal. Em outra visdo, Ambrose (2009) afirma que a educacdo dos
sobredotados possui uma crise, principalmente ética, que pode corroer a democracia. E como
as politicas publicas e a governanga respondem a este duplo desafio?

Um dos primeiros aspectos é reconhecimento de que os formuladores das politicas de
educacdo constatam ineficiéncias das politicas adotadas, formuladas e implementadas
(Easterly, 2004). Cada vies teorico referente a sobredotacéo possui, em esséncia, um conjunto
de implicacdes para a educacéo, principalmente quanto a execucdo das politicas direcionadas
ao fendbmeno (Gardner, 1994). Isso tem impacto no formato da governanga: processo de
coordenacdo, cooperacgdo e articulacdo de atores, de grupos sociais, arranjos institucionais e

165



de instituicdes (Bichir, 2020; Reis, 2013). Portanto, cada concepg¢éo téorica da sobredotacdo
traz consigo seu préprio conjunto de implicacbes para a educagdo (Sternberg & Kaufman
(2018). O tipo de atendimento especializado aos alunos sobredotados depende da
compreensdo de sua singularidade (Delaune & Tapper, 2015)[]. Os resultados apontam
diferencas entre o modelo brasileiro e portugués, apesar de ambos possuirem carater
centralizador. No aspecto normativo, o Brasil possui muitas normas administrativas ou leis
porém esse pioneirismo normativo ndo é traduzido em eficacia pratica (Pérez, 2021). As
normas de Portugal tém quatro aspectos relacionados a inclusdo dos sobredotados: (i)
abandono dos sistemas de categorizacdo de alunos, incluindo a categoria de necessidades
especiais; (ii) abandono o modelo de legislacdo especial para alunos especiais; (iii) estabelece
uma resposta continua a todos os alunos; e (iv) concentra-se em respostas educacionais em

vez de categorias de alunos (Fernandes & Pinho, 2021).
4, CONSIDERAQ()ES FINAIS

As criangas possuem direito ao desenvolvimento como seres humanos e de suas
potencialidades. Varios estudos apontam detalhes da politicas publicas (agenda, formulacao,
implementacdo e avaliacdo) voltadas para os sobredotados no Brasil e em Portugal e as
abordagens brasileira (estritamente estatal) e portuguesa (parceria com instituicdo privada)
demonstram oportunidades e desafios das politicas publicas no poder local. Para Arretche
(2012). Teles (2021) e Bichir (2020) os desafios portugueses possuem semelhancas ao modelo
brasileiro, face o carater centralizador do poder central no Brasil e em Portugal. No entanto,
apesar dos avancos da educacdo inclusiva dos sobredotados, existe uma continuidade da
invisibilidade dos sobredotados (Fernandes & Pinho, 2021; Pérez, 2021; Schabbach &
Rosa,2021).
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Elegibilidade de criancas para a intervencao precoce na infancia:

perspetiva de equipas locais de intervencao
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RESUMO

Apos a referenciacdo de uma crianca para o Sistema Nacional de Intervengdo Precoce na
Infancia (SNIPI), é necessario definir-se a sua elegibilidade. A Equipa Local de Intervencéo
(ELI) planifica o processo que engloba primeiros contactos e avaliagdo. O envolvimentos dos
pais é essencial em todos 0os momentos do processo de Intervencdo Precoce na Infancia (IPI).

Foram realizadas entrevistas a trés ELI das zonas Norte, Centro e Lisboa e Vale do Tejo com
0s objetivos de conhecer: a sua constituicdo, 0s procedimentos apds receberem uma
referenciagdo, o plano de preparacdo da avaliacdo com a familia e o envolvimento da familia
no processo de elegibilidade. Concluimos que as trés equipas gerem 0s recursos e organizam
0 processo de elegibilidade das criancas e suas familias de forma semelhante e com etapas
bem definidas, com particularidades quanto a abrangéncia geografica, a constituicdo e a forma
de trabalhar em equipa. As diferencgas observadas na constituicdo das equipas e a utilizagéo,
no momento de avaliacdo, de diferentes instrumentos de rastreio e avaliagdo podem
proporcionar diferentes oportunidades de elegibilidade das criangas. O envolvimento dos pais
no processo de elegibilidade depende da sua decisé@o acerca do papel que pretendem ter e das
oportunidades que tém para participar. Os profissionais conhecem a filosofia do trabalho
desenvolvido na IPI, mas verificam-se algumas dificuldades na sua aplicacéo pratica junto de

familias e cuidadores.

Palavras-chave: Profissionais de intervencdo precoce, elegibilidade, envolvimento da

familia.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O processo de elegibilidade de uma crianca para o SNIPI inicia com a sua

referenciacdo, isto é, a formalizacdo, em documento préprio, da identificacdo dos problemas
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de desenvolvimento ou de fatores que colocam em risco o seu desenvolvimento (Carvalho et
al.,2016).

Os critérios de elegibilidade para o SNIPI foram definidos pela Comissdo de
Coordenacdo, pelo que € necessario que as ELI identifiquem a elegibilidade da crianga. O
processo de elegibilidade desenvolve-se em duas etapas: primeiros contactos e avaliagdo. Os
primeiros contactos sdo o primeiro encontro com a familia para os profissionais conhecerem
necessidades, expetativas e preocupaces da familia; apresentarem a familia informacéo
acerca do SNIPI (constituicdo da equipa; filosofia e metodologia; espaco para a familia
colocar questdes e tirar davidas; planificacdo da avaliacdo a crianga, caso ndo exista nenhuma
realizada anteriormente).

A avaliacdo da crianca pretende recolher informacéo para definir a elegibilidade, tomar
decisbes sobre a intervencdo, identificar areas fortes e fragilidades do desenvolvimento. A
avaliacéo deve incluir diversos profissionais e a familia da crianga. O papel que a familia tem
na avaliacdo é decidida pelos seus elementos entre um papel mais ativo ou mais passivo e

pode ajustar-se durante a sua realizagéo.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Realizamos um estudo qualitativo para conhecer o processo de elegibilidade das
criancas para o SNIPI, tendo como base as etapas estabelecidas por Carvalho et al. (2016), e 0
envolvimento das familias durante esse processo. Desta forma conseguimos perceber o
funcionamento das ELI e identificar semelhancas e diferengas do processo de elegibilidade
das criancas e do envolvimento das familias entre as trés ELI.

Foram selecionadas trés ELI, mediante disponibilidade dos profissionais para participar
no estudo, em trés regibes de Portugal referentes a areas geograficas das Subcomissdes de
Coordenag&o Regional do Norte, do Centro e de Lisboa e Vale do Tejo (LVT).

A recolha de dados foi realizada com recurso a uma entrevista de grupo semiestruturada

para a qual criamos um guido.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As trés ELI sdo constituidas por profissionais de diversas areas e provenientes dos trés
Ministérios de atuacdo coordenada do SNIPI, tal como consta na tabela 1. A maioria dos

profissionais ndo desenvolve o seu trabalho apenas na ELI, assegurando outras funcGes e

170



atividades, e o tempo de afetacdo varia entre 1 hora/semana até ao horario semanal completo
(referente maioritariamente aos profissionais de educacao).

Tabela 1

Constituicdo das ELI por Ministérios

ELI

S ELI Norte ELI Centro ELILVT
Ministério
Salde 1 Médica
4 Enfermeiras 2 Enfermeiras .
. 1 Enfermeira
2 Psicologas
2 Assistentes Sociais
Educacéo 3 Educadoras de Infancia 2 Educadoras de Infancia 3 Educadoras de
Infancia
Trabalho, 1 Psico6loga 1 Psicologo
Solidariedade e 1 Assistente Social 2 Assistentes Sociais
Seguranca Social 1 Terapeuta da Fala 2 Terapeutas da Fala
1 Fisioterapeuta (regime 1 Terapeuta
de chamada)™ Ocupacional

1 Psicomotricista
1 Fisioterapeuta

No processo de elegibilidade, ha semelhancas entre ELI nas etapas que o constituem,
nos objetivos dos primeiros contactos e no envolvimento das familias em momentos-chave:
decisdo do local dos primeiros contactos e da avaliacdo. As diferencas entre as ELI sdo na sua
constitui¢éo e no envolvimento dos pais na avaliagéo.

Estas ELI tém constituicdes diferentes, sobretudo nas areas das terapias e salde. Esta
questdo foi referida no Relatorio de Atividade de avaliacdo do funcionamento do SNIPI em
2017 (Alves et al., 2018), sendo identificada a necessidade de reforco das equipas com
profissionais de diferentes areas. Complementarmente, o tempo de afetacdo dos profissionais
nas ELI é varidvel, o que condiciona a organizacédo e a disponibilidade dos profissionais, e ha
necessidade de refletir sobre como ultrapassar esta dificuldade, sobretudo na area da saude.

Na operacionalizagdo do processo de elegibilidade, sdo as ELI que decidem quais 0s
profissionais que estardo presentes nos primeiros contactos com as familias, apds a analise da

informagdo descrita na ficha de referenciagéo. A familia decide onde o local onde ocorrera.

14 Este elemento pertence & ELI e participa nas reunides de equipa ou esta presente em momentos de avaliagdo
ou em visitas conjuntas quando solicitado.
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Durante o0s primeiros contactos, os profissionais tém objetivos bem definidos:
levantamento das preocupacdes da familia, apresentacdo do servigo e preparacdo da avaliagdo
da crianca com a familia, indo ao encontro das etapas previstas em Carvalho et al. (2016).

Na preparacdo da avaliagdo, sdo as familias que decidem o dia e o local onde ocorrera a
avaliacdo, por vezes com alguns ajustes ou negociacdo de acordo com a disponibilidade dos
pais e dos profissionais. Nas ELI Norte e Centro, os pais decidem o papel que terdo no
momento da avaliacdo. Nas entrevistas das ELI Norte e ELI LVT foi referido que, se a
avaliacdo ocorrer no contexto educativo, os pais ndo estdo presentes.

A decisao sobre os profissionais presentes na avaliacdo depende de varios fatores: idade
da crianca e instrumento a utilizar (ELI Centro); profissional presente nos primeiros contactos
Ou 0 que possa dar resposta as preocupacdes das familias (ELI LVT); profissionais presentes
nos primeiros contactos, area geogréafica e profissional que podera fazer a intervencao (ELI
Norte).

Os profissionais tém acesso a diferentes instrumentos de rastreio e de avaliagdo, que
diferem consoante a sua area profissional. A ELI Norte ndo tem acesso a instrumentos de
avaliacdo da linguagem. Esta diferenca de acesso a instrumentos de avaliacdo, com lacunas
em éareas especificas, pode influenciar a preparacdo da avaliacdo pois pode ndo haver uma
resposta direta as preocupacdes das familias (Bagnato, 2007).

Na perspetiva das ELI Norte e Centro, durante a avaliacdo, 0s pais podem ter uma
participacdo mais ativa ou mais passiva, de acordo com as suas decisdes. Segundo 0s
profissionais da ELI LVT, quando é utilizado um instrumento de avaliagdo, os pais sdo
observadores. Durante a avaliagdo, os profissionais das trés ELI e as familias ajustam os seus
papéis, mesmo estando previamente definidos, para a crianca colaborar e mostrar as suas
capacidades. A ELI Centro, neste ajuste, capacita a familia para dinamizar algumas
atividades.

Percebemos que na IPI ndo existe uma Unica forma de desenvolver o trabalho com
criancas e familias (Carvalho et al., 2016) e as equipas adequam as metodologias a sua forma

de organizacdo, de atuacdo e a sua constituicao.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A filosofia do trabalho desenvolvido em I[Pl é conhecida de forma geral pelos
profissionais, apesar da existéncia de algumas dificuldades na sua aplicabilidade pratica com

as familias.
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A diferenca na constituigdo das ELI dificulta o processo em IPl com lacunas em areas
especificas, sobretudo na area das terapias, 0 que condiciona a resposta a dar as familias e as
criancas.

O envolvimento dos pais estd dependente das decisdes que tomam e das oportunidades
dadas para participarem. Quando sdo utilizados instrumentos formais, o envolvimento é
condicionado pelos profissionais, enquanto peritos em desenvolvimento e na utilizagcdo dos
instrumentos.

Concluimos que existe a necessidade de formacao aos profissionais, quando integram as
ELI, sobre préticas centradas na familia e a sua operacionalizacdo. Salienta-se também a
importancia de definir um instrumento por referéncia a norma, validado para a populacédo
infantil portuguesa, que possa ser utilizado no processo de elegibilidade e proporcione a

mesma oportunidade a todas as crianc¢as de serem identificadas e acompanhadas pelo SNIPI.
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RESUMO

A utilizacdo de instrumentos de rastreio em Portugal por profissionais de educacdo € rara,
pelo que a maioria das criancas € identificada através da observacdo, o que pode levar a uma
possivel falha na identificacdo das dificuldades das criangas. Ages & Stages Questionnaires,
3% Edicdo, é um instrumento de rastreio que apresenta os requisitos da identificacdo precoce
por profissionais de salde e de educacdo. Foi desenvolvido para ser preenchido por pais e/ou
cuidadores com a interpretagdo dos resultados obtidos realizada pelos profissionais. Em
Portugal, este instrumento encontra-se traduzido, aferido e adaptado a populagéo infantil e
tem o nome de ASQ-PT.

Desenvolvemos um estudo qualitativo onde apresentdmos o ASQ-PT em 12 instituicdes de
educacédo a um total de 49 profissionais de educacdo em trés zonas de Portugal (Norte, Centro
e Lisboa a Vale do Tejo) para realizarem com 0s pais o rastreio a criangas. Apos 0 rastreio,
realizamos entrevistas para conhecer a percecdo dos profissionais acerca da utilizacdo do
ASQ-PT no rastreio, da colaboracdo dos pais no processo e para perceber se os profissionais
valorizam o envolvimento dos pais.

Concluimos que os profissionais consideram que a utilizacdo do ASQ-PT tem mais vantagens
do que desvantagens. E um instrumento que ajuda a validar as preocupacdes dos profissionais
acerca do desenvolvimento das criangas junto de outros profissionais e € um ponto de partida
para desenvolver novas competéncias nas criancas. Acerca da colaboracdo dos pais, 0S
profissionais refletiram que o ASQ-PT traz conhecimentos aos pais acerca do

desenvolvimento esperado e torna-os mais atentos ao desenvolvimento da sua crianca.

Palavras-chave: Identificacdo precoce; Profissionais de educacdo; Rastreio de

desenvolvimento; Envolvimento da familia.
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Os profissionais de educacdo devem ter um conhecimento aprofundado sobre o
desenvolvimento da crianca para identificar problemas de desenvolvimento e encaminhar para
outros servicos. A avaliacdo realizada por estes profissionais as criangas ndo prevé a
utilizagdo de instrumentos formais. Mas seria importante a existéncia de um sistema de
rastreio periodico nos contextos educativos para verificar o desenvolvimento das criancas e
detetar possiveis problemas. Ressalva-se que creches e jardins de infancia sdo contextos
privilegiados para a realizagdo de rastreio de desenvolvimento e da verificagdo das medidas
de monitorizagdo ou encaminhamento.

O envolvimento de profissionais e pais num rastreio, enquanto parceiros fundamentais
do desenrolar do processo, promove a partilha de informacdo sobre a crianca e
desenvolvimento e uma maior participacdo num processo posterior que seja necessario.

O Ages and Stages Questionnaires, que se encontra na sua 32 edicdo (ASQ-3), comecou
a ser desenvolvido nos Estados Unidos da Ameérica (EUA), durante a década de 1980 por Jane
Squires e Diane Bricker e seus colaboradores. E um instrumento de rastreio e de
monitorizacao preciso e que tem apresentado, para as criangas rastreadas, resultados positivos
e significativos.

O ASQ é de facil administracdo e prevé-se que seja preenchido pelos pais ou
prestadores de cuidados com a colaboracdo de profissionais para a interpretacdo dos
resultados obtidos. E composto por 21 questionarios distribuidos por intervalos de idade bem
definidos - 2, 4, 6, 8, 9, 10, 12, 14, 16, 18, 20, 22, 24, 27, 30, 33, 36, 42, 48, 54 e 60 meses — e
rastreia criancas entre 1 e 66 meses.

Todos o0s questionarios sdo compostos por 30 questdes que abrangem 5 areas de
desenvolvimento: comunicagdo, motricidade global, motricidade fina, resolucéo de problemas
e area pessoal e social. Tem ainda uma sec¢é@o de generalidades centrada nas preocupacdes e
duvidas dos pais relativas a sua crianga. O seu preenchimento demora cerca de 15 minutos.
Ap0s cotagdo, os resultados sdo colocados na folha de sumario, num gréfico de barras.

Os autores do ASQ organizaram um sistema composto por 4 fases: 1- planificacdo do
programa de rastreio; 2- preparacdo, organizacdo e gestdo do programa de rastreio; 3-
administracdo e cotacdo do ASQ-3 e acompanhamento; 4- avaliagdo do programa de rastreio
(Squires et al., 2009).

Em Portugal, 0 ASQ-3 ja se encontra traduzido, aferido e adaptado para a populagéo

infantil e denomina-se ASQ-PT (Lopes, Graca, Teixeira, Serrano & Squires, 2015).
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Desenvolvemos um estudo qualitativo com o objetivo de ser realizado o rastreio de
desenvolvimento com o ASQ-PT e, posteriormente, conhecer a perspetiva dos profissionais
sobre vantagens e desvantagens da utilizag&o deste instrumento, perceber qual a colaboragéo
das familias durante o rastreio e perceber como 0 ASQ-PT ajuda os profissionais a valorizar a
participacdo dos pais.

O estudo e o ASQ-PT foram apresentados em 12 instituicdes de educacgédo
(Agrupamentos de Escolas, Instituigcdes Particulares de Solidariedade Social e instituigdes
privadas) de trés zonas geograficas de Portugal: Norte, Centro e Lisboa e Vale do Tejo.

A recolha de dados foi realizada através de entrevista de grupo semiestruturada, para a
qual construimos um guido orientador.

Os participantes foram 49 profissionais de educacdo - 47 educadoras de infancia, 1
psicopedagoga e 1 diretora técnica de uma instituicdo com formacao em radioterapia -, todos

do género feminino, de 12 instituicdes de educacao.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante o processo de rastreio, a maior parte das familias preencheu sozinha o
questionario e poucas profissionais estiveram envolvidas na etapa de preenchimento. Um
namero reduzido de familias pediu ajuda as profissionais e duas profissionais colaboraram no
preenchimento dos questionarios. Foi decisdo das profissionais ndo se envolverem ativamente
no processo de rastreio.

As profissionais consideraram que o ASQ-PT valida as suas preocupacdes e duvidas,
uma vez que os resultados foram consonantes com as suas percecdes acerca do
desenvolvimento das criangas e promove uma identificacdo e um encaminhamento precoces.

O instrumento apresenta diversas caracteristicas positivas: € um bom instrumento de
trabalho, é completo e bem estruturado, ndo exige material especifico, da resultados validos e
¢ ajustado a idade das criancas.

Segundo as profissionais, 0 ASQ-PT promove a colaboragdo entre pais e profissionais
quer com a interagdo quer com o trabalho conjunto que pode ser desenvolvido, apesar de a
maioria ndo ter tido essa experiéncia. Este instrumento proporciona a capacitacdo de
profissionais e as familias, pois traz nova informacdo e da ideias para envolver os pais, sendo

consentaneos com os resultados do estudo dos autores do instrumento (Squires et al., 2009).
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O envolvimento das familias no rastreio jA é visto como vantagem, permite-lhes
demonstrar o seu interesse, refletir e adquirir conhecimento sobre desenvolvimento.

As desvantagens mais referidas pelas profissionais centraram-se na sua abordagem aos
pais sobre problemas de desenvolvimento da crianca devido a receio com a sua reacdo e por
poderem existir diferencas na perce¢do do desenvolvimento das criangas. As profissionais,
quando identificam problemas de desenvolvimento numa crianga, partilham a sua percegéo
com o0s pais e orientam-nos para profissionais de saide. No entanto, sentem que, muitas
vezes, as suas preocupacdes sao desvalorizadas por estes. Outra desvantagem € a falta de rigor
das familias nas respostas ao questionario, demonstrando falta de confianga no papel que os
pais tiveram no rastreio.

As proprias profissionais identificaram mudancas que poderiam ser implementadas no
sistema de rastreio com o0 ASQ-PT, nomeadamente um maior envolvimento da sua parte no
processo e uma colaboragdo com as familias. Consideramos que desta forma se ultrapassaria
um possivel enviesamento das respostas ao questiondrio e aumentaria a confianca das

profissionais nas respostas e nas capacidades dos pais.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a introducdo de um sistema de rastreio junto dos profissionais
(educacdo e saude) que tém como funcdo a prevencdo primaria seria vantajoso para ser
realizada uma identificacdo precoce e, consequentemente, uma intervengdo precoce com
criangas que apresentam problemas de desenvolvimento. Este sistema devera ser organizado
para ser adequado a diferentes realidades e flexivel a diferentes formas de colaboracdo entre
familias e profissionais. A divulgacdo desse sistema de rastreio devera ser pensada para a
comunidade saber da sua existéncia e das possibilidades de encaminhamento que podem ser
realizadas, caso tal seja necessario, e promovera um maior envolvimento das familias. A
criagdo de um plano de formacdo sobre ASQ seria essencial para capacitacdo dos
profissionais e para aumentar o sentimento de seguranga dos profissionais em todas as etapas
do rastreio e sobre as suas percecdes sobre o desenvolvimento das criancas.

Um mesmo sistema de rastreio a desenvolver por profissionais de diferentes areas
proporcionaria uma maior articulagdo, ultrapassando-se desta forma as questfes relacionadas
com sentimentos de desvalorizagdo que as profissionais de educagéo sentem sobre a validagao
das suas preocupacdes e percecdes sobre o desenvolvimento das criangas pelos profissionais

de salde.
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O ASQ-PT apresenta boas caracteristicas para ser utilizado em Portugal num sistema de

rastreio pelos profissionais de educagéo e ficaram bem espelhadas as suas vantagens.
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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados iniciais de uma pesquisa que estd sendo desenvolvida a
partir do Dispositivo Educador Estruturante [DEE], enquanto um instrumento educacional
para a formacao de educadores que atuam na educacdo infantil e/ou especial com criangas que
apresentam quadros de sofrimentos psiquicos ou entraves em suas aprendizagens. O objetivo
da pesquisa é verificar a poténcia desse dispositivo para a formacdo de educadores. Para tal,
optou-se pelo método da pesquisa-intervencao, de carater qualitativo e longitudinal, com um
grupo de 26 educadores e 26 alunos, a partir dos 2 a 11 anos de idade, matriculados em duas
escolas infantis conveniadas a Secretaria Municipal de Educacédo de Porto Alegre/Rio Grande
do Sul/Brasil e que possuem o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos [SASE].
Os resultados iniciais da pesquisa estdo fundamentados pela analise do cruzamento de dados,
referendados pela psicanalise em extensdo, com base freudo-lacaniana, dos trés tempos
l6gicos da operacdo do saber de Lacan (1998). A analise da coleta de dados iniciais da
aplicacdo do DEE ja estd apontando para a poténcia do instrumento em gerar intervencoes
estruturantes e produzir aberturas nas indecidibilidades das estruturas psiquicas e de

aprendizagens dos alunos.

15 s R . . - x .
Clinica interdisciplinar criada em 2019. Presta atendimentos clinicos, formacdo para educadores e assessoria a
educacdo inclusiva. Localiza-se na cidade de Porto Alegre/RS/ Brasil. www.clinicaemtempo.com.br
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Palavras-chave: Educacdo Infantil; Educagdo Inclusiva; Formacdo para educadores;

Intervencdes estruturantes; Psicanélise em extenséo.
1. INTRODUCAO

No Brasil, vive-se atualmente, um tempo de emergéncia histérica na educacdo béasica
com a proliferacdo de diagnosticos de autismo, psicose, e transtornos de desenvolvimento.
Momento histérico que aponta para um tempo de invencgdo, requerendo dispositivos que
disparem e ancorem a funcédo da escola em sua poténcia estruturante. O DEE (ver em Rosa, et.
al., 2021) é uma aposta da Clinica em Tempo a colaborar no fazer pedagogico dos educadores
junto aos seus alunos que apresentam questdes psiquicas.

O dispositivo foi desenvolvido a partir das nogdes tedricas de Rosa (2019), a qual
destaca, que o educador de nosso tempo precisa implicar-se ndo apenas com estratégias
pedagdgicas, mas, fundamentalmente, estruturantes sobre os processos do desejar e do ensinar
aos seus alunos. O projeto de pesquisa do DEE foi validado pela Plataforma Brasil'® e esta

sendo acompanhado pela Secretaria Municipal de Saude de Porto Alegre [SMSPA].
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

A metodologia de investigacdo utilizada € a pesquisa-intervencdo (Ferrari; Silva;
Cardoso, 2013), de carater qualitativo e longitudinal (Pesaro, 2010), constituida por um grupo
de 26 educadores de duas escolas infantis e inclusivas, conveniadas a SMED/POA/RS e que
possuem o SASE. Cada educador elencou um aluno com questdes psiquicas para preencher o
dispositivo, assim, totalizando 26 criancas a partir dos 2 até os 11 anos de idade.

O DEE foi construido a partir das cinco operacGes necessarias aos processos de
constituicdo de um sujeito desejante, adaptadas ao campo da educacdo. O dispositivo foi
organizado em forma de questionario e contém dois quadros. O quadro 1, compreende 30
questdes subdivididas nas operacdes: Suposicdo de um sujeito desejante [SSD];
Estabelecimento da demanda na educacdo [EDE]; Presenca-auséncia do educador e dos
objetos de conhecimento e de desejo [PAQ]; Alteridade e funcédo paterna na escola [AFP]. O
quadro 2, compreende 10 questdes que se referem a operacdo: O que quer este aluno? [QQA].

As questdes foram assinaladas com um “x”, tendo as opgdes: “sim”, “ndo” ou “outro”, para

serem respondidas pelos educadores.

1% Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da SMSPA, sob 0 n®° CAEE/58165622.2.0000.5338.
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O objetivo dessa pesquisa-intervencdo é analisar a poténcia do dispositivo enquanto um

instrumento para a formagéo de um Educador Estruturante. Assim, essa pesquisa analisa

as posicdes discursivas dos educadores antes, durante e apds o preenchimento do DEE, a

partir de dois eixos:

1.

Eixo longitudinal: para a coleta de dados utilizou-se diarios de campo, rodas de

conversas (gravadas e degravadas), duas aplicacbes do dispositivo, construgédo do
caso, filmagens dos casos e entrevista semiestruturada.

Eixo transversal: para a analise dos resultados utilizou-se os conceitos dos trés tempos

I6gicos da operacdo do saber de Lacan (1998). Sdo eles: instante de ver, tempo de

compreender e momento de concluir.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para analisar a posicdo subjetiva e discursiva dos educadores foram utilizadas as trés

categorias propostas por Lacan (1998), adaptadas ao campo da educacdo (Brauner, 2003).

Importante destacar que as categorias sao logicas e ndo cronoldgicas, visto que 0 que estd em

jogo no DEE sdo os movimentos discursivos, inconscientes e de implicacdo dos educadores.

As categorias sdo:

a)

b)

Instante de Ver: trata-se de um tempo de alienacdo ao outro semelhante, de

pregnancia do campo imaginario. No dispositivo, os educadores relataram dificuldades
na operagdo suposicdo de um sujeito desejante, a0 ndo conseguirem escutar e supor o
que seus alunos diziam em seus atos de bater, chorar e gritar. Nesse tempo 0s
educadores se mostraram capturados na leitura dos possiveis diagnosticos das
criancas, com seus sinais e sintomas, em prol do sujeito.

Tempo de Compreender: esse € um tempo reflexivo, de reconhecimento da diferenca

e de instalacdo da duvida, do enigma. Nesse tempo, o educador comega a se indagar
sobre o0 que ele tem a ver com 0 que acontece na relagdo com seu aluno. O que o
educador supde que o aluno demanda e quer dizer, bem como sobre os efeitos de suas
intervencdes na estruturacdo psiquica indecidida deles e de suas aprendizagens.

Momento de Concluir: trata-se do tempo da alienacdo ao Outro, instancia simbdlica

por exceléncia; tempo de assercdo sobre si mesmo e de implicacdo do educador sobre
os efeitos produzidos nos encontros com seu aluno. Nesse tempo o educador comega a

criar intervengdes estruturantes.
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Desta forma, notamos que a maioria dos educadores, no primeiro preenchimento do
DEE e apresentacdo dos casos de seus alunos, mostraram pregnéncia do imaginario, no
instante de ver (Lacan, 1998). Ja, no segundo preenchimento do DEE e da entrevista
semiestruturada, os educadores sinalizaram questionamentos, apontando para um caminho de

mudangas nas posigdes discursivas entre o tempo de compreender e 0 momento de concluir.
4, CONSIDERA(;GES FINAIS

A aplicagdo da pesquisa encontra-se em pleno andamento. Os resultados obtidos até o
momento apontam para a poténcia do DEE, como um dispositivo que pode efetivamente
produzir enigmas e aberturas singulares ao educador, relativo aquele aluno, sobre o qual ele
néo sabe o que fazer.

A leitura e o preenchimento do dispositivo podem produzir interrogantes sobre quem € e
0 que quer este aluno, permitindo ao educador questionar-se sobre sua funcdo e sobre o
desenvolvimento dele, como um sujeito de desejo. Todavia, considera-se importante que seja
viabilizado rodas de conversas, a fim de dar continéncias e contornos necessarios ao discurso
e ao processo reflexivo que se produz junto aos educadores.

Contudo, considera-se 0 DEE um potente dispositivo para a formacdo de um educador
estruturante, ou seja, um educador cujas intervencfes possam ocorrer a tempo na vida de seu
aluno e quica resultar na ndo-fixacdo de patologias. A titulo de exemplaridade, destacamos

algumas falas dos educadores, quando questionados sobre o DEE e sua aplicabilidade:

1. Quadro de respostas

Reflexdes Produzidas pelas Educadoras na Segunda Aplicacédo do DEE.

Educadora Discurso Momento

EIA1 O DEE canalizou e abriu um caminho. A gente ndo sabe = Roda de Conversa
tudo, ndo somos especialistas, mas nos abriu
questionamentos

EIA2 O DEE é um trabalho de prevencao. Roda de Conversa
EIA3 O DEE foi um socorro. Roda de Conversa
EIA4 O DEE é uma forca tarefa. Olhar nossas a¢des em Roda de Conversa

relagdo a crianca.
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ABSTRACT

Action-Based Learning (ABL) emphasizes interaction, creativity, dialogue, and other factors
decisive for educational success. In teacher education, it implies that, instead of receiving a
list of "what a teacher should do", the trainee will simulate and reflect on complex forms of
interaction with various actors of the educational community (Lima-Rodrigues, 2021c, p.
288). It puts the student in action and at the center of the learning. As examples of ABA, we
have the Flipped Classroom, Sociodrama, group dynamics, role plays, action explorations,
among others. In this article, we will present the results of a research on the opinion of
master's and post-graduate students in Special Education about the use of ABA as a teaching
methodology. The data collected by questionnaire between 2020 and 2022 show that most
students always or almost always feel motivated to participate in the classes, learn more
deeply when they teach their classmates or in dynamic classes, feel insecure because of the
unpredictability of the classes (because they are always different and non-expository), always
or almost always use the maximum of their potential in the assessments, and report that the
classes "change the way I think", "make me discover prejudices or discriminations that exist
in me", or "the concepts become much clearer and understood"”. With the authors' reflection
on this research and on this methodology, it is expected to contribute to a more transformative
teacher training, especially in terms of changing attitudes, values and practices towards a

more inclusive education.

Keywords: Action-Based Learning; Teacher Education; Inclusive Education; Active
Methods; Higher Education.
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1. INTRODUCAO

A “Aprendizagem Baseada na Agdo” — ABA consiste na concec¢do e na organizacao dos
espacos pedagdgicos, de maneira que os alunos estejam nao s6 no centro do processo de
aprendizagem, mas ativamente implicados, engajados, comprometidos. Em outras palavras,
estejam “em acdo”, no sentido de realizarem atos voluntarios, intencionais, deliberados e
conscientes, seja ao agirem ou fazerem algo, seja ao pensarem ou refletirem sobre algo. A
intervencdo do professor procura “provocar” (Lima-Rodrigues, 2021c) ou “incitar” (Davidson
& Katopodis, 2022) os alunos a manterem a sua aprendizagem em desenvolvimento, a
refletirem criticamente e a tomarem consciéncia das suas conce¢des e acdes. A ABA, como ja
afirmamos anteriormente, opde-se aos modelos expositivos ndo dialogados, onde o professor
estd no centro e o aluno é um ouvinte passivo. E um grande guarda-chuvas, que abarca
metodologias como a Sala de Aula Invertida, a Aprendizagem Baseada em Problemas, o
Sociodrama, o Desenho Universal para a Aprendizagem, entre outras (c.f. Lima-Rodrigues,
2021a, 2021b, 2021c).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Esta investigacdo analisou a opinido de alunos de cursos de formacdo de professores
para a Inclusdo, quanto a experiéncia de terem sido ensinados por meio da ABA. Foi aplicado
um questionario andnimo com perguntas abertas e fechadas a alunos de uma UC de pds-
graduacéo e outra de mestrado em Educacdo Especial, nos anos letivos de 2020-2021 e 2021-
2022, de duas Instituicbes de Ensino Superior de Portugal. Responderam um total de 41
alunos (66,13%). Por conta da Pandemia da SARS-CoV2, apenas a turma de Mestrado de
2020-2021 teve aulas presenciais e online. As outras trés turmas tiveram aulas exclusivamente
remotas.

As perguntas estavam relacionadas com trés grandes dimensdes coincidentes com o
DUA — Desenho Universal para a Aprendizagem: a motivacdo e o envolvimento dos alunos
nas aulas, as multiplas formas como os contetidos eram abordados e as formas como os alunos
puderam expressar 0 que sabiam ou aprenderam. Mais especificamente, abarcavam a
motivacdo dos alunos para a participagéo nas aulas e os motivos do seu maior ou menor grau
de envolvimento; o que mais e 0 que menos agradava na forma como os conteudos eram
abordados; o que acontecia nas aulas em que aprendiam melhor e com que frequéncia estas

aconteciam; o mesmo para as aulas em que aprendiam menos bem; em que medida puderam
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expressar o que aprenderam da maneira como sentiam-se mais competentes, e 0 quanto se
sentiram mais ou menos realizados com os produtos de avaliagcdo que entregaram.

Diversas perguntas complementares pediam exemplos de situacdes de aula que
elucidassem melhor as suas respostas. As perguntas fechadas variaram entre: quase sempre,

muitas Vezes, as VEZES, poucas VEZES € quase nunca.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados apontam que 76,6% dos respondentes sentiam-se quase sempre
motivados a participar nas aulas, 22% muitas vezes, 2,4% as vezes e 0% responderam
poucas vezes ou quase nunca. Estes dados parecem demonstrar que uma importante dimenséo
da metodologia esta a resultar: incentivar a participacdo dos alunos de mdltiplas formas,
valorizando a diversidade de alunos, com seus interesses e historias de vida.

As aulas em que aprendiam melhor foram as mais ativas, com interacdo entre a turma e
a docente, que envolvem sociodrama, jogos dramaticos ou sociométricos, ou por meio de sala
de aula invertida e que exigem um estudo prévio e autonomo do aluno antes da aula. Para 0s
respondentes, estas aulas aconteciam quase sempre (56,1%), muitas vezes (41,5%), poucas
vezes (2,4%), as vezes e quase nunca (0%). J& as aulas em que aprendiam menos bem
aconteciam quase nunca (46,3%), poucas vezes (39%), as vezes (9,8%), muitas vezes (4,9%)
e quase sempre (0%). Entre os poucos motivos apresentados estdo o facto de as aulas serem
online, os momentos com PowerPoint e sem dialogo ou as aulas com muitas apresentacdes de
trabalho dos colegas. Estes resultados espelham outra dimensdo da metodologia: permitir que
0 aluno entre em contato com os conteudos por multiplas vias. Destaca-se ainda a preferéncia
dos alunos aulas onde estejam no centro da aprendizagem e em a¢do. Quanto as respostas
negativas sobre o “ensino online”, as mesmas sdo todas do ano de 2020-2021, quando
passamos do presencial para 0 Ensino Remoto de Emergéncia. No ano seguinte, este
descontentamento ja nao foi referido, talvez porque os alunos se acostumaram ou — oxala —
porgue n6és melhoramos o nosso ensino digital em rede.

Por fim, em que medida sentiram que puderam mostrar “o vosso melhor” nos momentos
e produtos de avaliacdo, 1 estudante informou que “ndo” por motivos pessoais ¢ 1 estudante
informou que ndo pbde mostrar 0 seu ponto de vista. As demais respostas prendem-se com
poderem escolher a forma como se sentem mais competentes para apresentar/entregar 0s seus
trabalhos. Este factor foi particularmente valorizado pelos alunos, onde 97,6% sentiram-se

realizados com os seus produtos de avaliagao.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta investigacdo apontam que a grande maioria dos inquiridos sentia-se
motivada a participar nas UC em que a ABA era a metodologia adotada.

A diversidade de formas como o aluno é colocado em contato com o conteudo a
aprender/aprofundar é igualmente valorizada pela maioria. As aulas expositivas, tanto
ministradas pelos professores como pelos colegas, sdo as menos motivadoras ou onde 0s
alunos sentem que menos aprendem.

Finalmente, permitir que o aluno esteja também no centro da sua avalia¢do, escolhendo
a forma como melhor mostraria o seu saber, foi valorizado por 97,6% dos respondentes.

Esperamos que as experiéncias de formar professores para a Inclusdo, utilizando a ABA
como metodologia, sejam aprimoradas a partir de investigacGes similares futuras, tornando
estas formacdes mais transformadoras, sobretudo quanto as mudancas de atitudes, valores e

praticas em prol de uma educacdo mais inclusiva.
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“Esperas” no encaminhamento para o processo de concessao do
profissional agente de apoio em educacao especial - AAEE junto

ao centro municipal de educacéo alternativa de Itajai (CEMESPI)

Erickson Jones Lima

Secretaria Municipal de Educacéo de Itajai, Brasil
RESUMO

Este artigo dialoga com realidade de matricula de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista - TEA, a partir de achados tedricos e dos dados de encaminhamentos das unidades de
ensino de Itajai (SC) para o servico de concessao de Agente de Apoio em Educacdo Especial
do CEMESPI. Nessa discussdo, esse trabalho, numa abordagem fenomenoldgica qualitativa,
busca analisar “esperas” reformulando conceitos dos estudos de Pecheny & Palumbo para
perguntas como: “Quando comega essa espera?”, “Ela existe num momento prévio a
chegada nas unidades de ensino?”’; “Quando uma espera € uma ndo-acdo ou ag¢do?”,
visando identificar as esperas como relacdes de continuidades, interrupcdes e tempos
respeitados ou ndo no ciclo matricula - encaminhamento - concessdo desse profissional de
apoio e a influéncia que exercem na permanéncia do estudante com deficiéncia no ambiente
escolar. Diante dos dados preliminares fica evidente a predominancia do encaminhamento de
alunos com TEA em relagdo aos outros diagndésticos se fazendo fundamentais estudos que
colaborem com a compreensdo do professor a respeito de seus alunos, suas demandas de
estratégias comportamentais e preparacdo de materiais que preencham leve em conta a

caracteristica individual desse novo alunado.

Palavras chave: Esperas, encaminhamento, profissional de apoio, funcionalidade.
INTRODUCAO/CONTEXTUALIZAGCAO TEORICA

A realidade da matricula de alunos com deficiéncia, intitulados publico-alvo da
educacdo especial, cria contornos na pratica que promovem interrup¢cdes num processo que
legalmente se instituiu como direito universal e intransferivel a esse publico no Brasil. A
politica de Educacdo Especial no Brasil, intensificou a tematica da inclusdo, principalmente a
partir 2003, que foi 0 berco da progressdo histérica que resultou na alteragéo legal das ldgicas

tradicionais educativas, que pensavam um sistema paralelo e que agora se tornara um
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modalidade de ensino, principalmente a partir Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PNEEPEI e centralizada no interesse de publico-alvo
tradicionalmente excluido do ensino convencional garantiu uma ampliacdo da presenca de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo em mais de 270% nas unidades regulares de ensino, a partir dessa
ampliacdo dessas vagas de matriculas (BRASIL, 2015).

Essa mudanca legal, traduzida numa préatica de novas matriculas indicou a necessidade
de um novo papel para escola tradicional, que agora complementada ou suplementada pela
educacédo especial, protagonizaria os processos educativos desse novo alunado, que outrora
estava relegado a espacos separados, embora 14 anos ap6s a PNEEPEI, o momento de
matricula permaneca, em sua pratica, uma tematica problematizada por posturas escolares que
questionam o papel da inclusdo dentro do processo educativo, 0 que na pratica antagoniza
com o regramento constitucional de educacdo como “direito”, fomentando novos processos
entre a matricula e a garantia desse acesso, como “esperas” (PECHENY, 2017), entremeadas
por diversas regras burocraticas que criam barreiras para essa presenca no ensino regular.

Dialogar inclusdo e pratica educacional requer pensar nas barreiras que os alunos
enfrentam para participar efetivamente da vida escolar, no momento de matricula, é muito
comum que as familias utilizem como referéncia o servigo do segundo professor, que é um
politica pablica estadual de Santa Catarina, embora no regramento legal nacional, o estudante
com deficiéncia tenha a garantia de ser atendido preferencialmente no ensino comum, numa
educacdo especial que complementa a acdo do ensino regular, oferecendo o Atendimento
Educacional Especializado - AAE, na sala multifuncional do interior da unidade de ensino,
em periodo contrario ao da escola. Num estudo de GUTIERRES DE QUEIROZ &
BRACCIALLI (2017) o papel do profissional segundo professor € discutido frente principais
politicas educacionais em contraste com suas atribui¢fes, os autores indicam dificuldade na
caracterizacdo do perfil desse profissional, diante de um “isolamento” da politica de Santa
Catarina em relacdo a legislagao nacional, e analisam a pratica pedagogica caracterizada como
individualizada e instavel.

Num estudo de SILVEIRA, GRAFF & NIEROTKA (2020), as autoras pdem em
didlogo funcionalidade de alunos com deficiéncia fisica, atividades de escrita e uso de
computador, na percepcdo de professores e concluem que os estudantes com deficiéncia
fisica, principalmente os que apresentam a funcionalidade dos membros superiores
prejudicada podem sentir dificuldades para escrever utilizando os materiais convencionais,

apontando para inclusdo na perspectiva de tecnologia assistiva para desenvolver suas
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habilidades de escrita. Portanto, mostra-se importante aprimorar o levantamento do perfil
funcional do aluno para escolha do recurso, bem como faz-se necessario aprimorar 0s
materiais das Salas de Recursos Multifuncionais para atender a diversidade de todos os alunos
com deficiéncia fisica, pois o tipo de mobiliario, materiais didatico-pedagdgicos e
equipamentos, ndo favorecem seu uso pelos alunos com sérios comprometimentos motores.

Num trabalho critico sobre politicas inclusivas de MATOS & MENDES (2014), as
autores enquadram a proposta de inclusdo escolar no contexto historico de implementacao das
politicas educacionais e com base na revisao de literatura sobre o tema e os resultados de uma
pesquisa sobre as demandas decorrentes dessa politica dialogam sobre a atuagdo do psicologo
escolar, e suas implicacdes na temética diversidade. Com base nos dados de matricula, acesso
e permanéncia de estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino, as autoras destacam a
lacuna na operacionalizacdo de garantia do direito a educacdo do publico alvo da Educacédo
Especial, apresentando alguns dos principais desafios atuais para construcdo de sistemas
educacionais inclusivos no pais, e concluem que, na perspectiva epistemolégica, a Educacéo e
a Pedagogia, sozinhas, ndo dardo conta desta proposic¢do, sendo necessario recorrer a outras
areas do conhecimento e atuacdo, e que a Psicologia Escolar pode contribuir neste processo.

Escenas de Espera

Entre a matricula e ingresso no ensino regular existe uma espera, caracterizados por um
processo de esperar e fazer esperar que geram principalmente expectativas em familiares e
comunidade escolar em relacdo ao estudante com deficiéncia no ensino regular, e em nossa
realidade é comum que o professor institua uma “queixa” diante do reconhecimento do
“diferente”, se produzem “escenas”, e na sequéncia a acdo mais comum do corpo diretivo €
acionar os diferentes 6rgdos do sistema de ensino para indicar essa a existéncia de um
problema de base nessa diferenca. Acdo educativa geralmente balizada pela hipdtese de que
as dificuldades enfrentadas no contexto serdo sanadas pela inclusdo de um “profissional de
apoio”, camuflando a real necessidade de se pensar de forma ativa no processo, como
protagonista do mesmo, e inicia o processo de solicitacdo desse profissional, na Rede
Municipal de Ensino de Itajai, é intitulado, na rede municipal de ensino de Itajai/Santa
Catarina - Brasil, como “concessdo” de Agente de Apoio em Educacdo Especial.

No outro extremo desse cenario estd o Centro Municipal de Educacdo Alternativa de
Itajai - CEMESPI, um espaco com mais de 20 anos de oferta pdblica e gratuita de
atendimento especializado de contraturno para esse alunado, referéncia na regido do Vale do
Itajai e no Brasil, responsavel por diversos servigos técnicos como o servico de “concessdo”,

embasado na Classificacdo Internacional de Funcionalidade - CIF. Esse centro, com base na
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sequéncia desses pedidos escolares, verifica a partir de uma analise multiprofissional as
demandas de cada encaminhamento, analisando as principais Atividades de Vida Diéaria -
AVDs: alimentacéo, ida ao banheiro e locomocao, e pautando seu didlogo com as unidades de
ensino nas possibilidades de mudanca do ambiente para acolhimento desse sujeito. Esse
processo de ‘“concessdo” ¢ composto de esperas, como as filas, listas e ordens de
atendimentos, e na atualidade de 2022, € consideravelmente a ampliacdo de encaminhamentos
de estudantes com diagnostico de Transtorno do Espectro Autista - TEA, e criando novos

processos de permanéncias e resolucfes dessas esperas que merecem analise e estudos.
METODOLOGIA DE INVESTIGAQAO

A partir de uma abordagem fenomenoldgica qualitativa, pautada em pesquisa
bibliografica e documental, esse trabalho busca analisar “esperas” reformulando conceitos
dos estudos de Pecheny & Palumbo para perguntas como: “Quando comeg¢a essa espera?”,
“Ela existe num momento prévio a chegada nas unidades de ensino?”; “Quando uma espera
€ uma ndo-acao ou acdo?”, a partir da analise dos encaminhamentos das unidades de ensino
de Itajai (SC), de alunos com diagnostico de TEA no ano de 2021 para o servico de concessdo
de Agente de Apoio em Educagédo Especial do CEMESPI, visando identificar as esperas como
relacBes de continuidades, interrupgdes e tempos respeitados ou ndo no ciclo matricula -
encaminhamento - concessdo desse profissional de apoio e a influéncia que exercer no de
permanéncia do estudante com deficiéncia no ambiente escolar. Diante dos dados
preliminares fica evidente a predominancia do encaminhamento de alunos com TEA em
relacdo aos outros diagnosticos se fazendo fundamentais estudos que preencham a
compreensdo dos fendmenos relacionados a inclusdo desses alunos na rede regular de ensino.
Para coleta dos dados foi utilizado o software Atlas.ti, e foram organizados 102 relatorios de
encaminhamentos de unidades escolares da rede municipal de ensino de Itajai, para a criacdo
de categorias de analise do discurso produzido por escrito no processo de encaminhamento,

conforme quadro 01:
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Quadro 1.

Analise dos Encaminhamentos de Estudantes com TEA - Itajai 2021
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Os dados foram organizados em um Unico documento, sendo apresentadas as categorias
relacionadas aos termos mais comuns na escrita do relatorio 1) Apresenta; 2) Costuma fazer;
3) Demonstra; 4) Faz uso; 5) Foge; 6) Gosta; 7) Grita/Chora; 8) Nao; 9) Necessita; 10) Outras
Criancas; 11) Precisa; 12) Recusa. A escolha das categorias no software, diz respeito a termos
de ligacdo que apareceram nos textos de encaminhamento de grande frequéncia, seguindo
uma oracédo definidora de comportamento do estudante em questdo. Na analise preliminar tem
destaca o uso frequente de qualificacbes negativas relacionadas ao perfil de estudantes com
TEA e a baixa classificacdo de gostos ou adjetivos positivos de atitudes desses estudantes no
contexto de sala de aula caracterizada principalmente nas categorias “8) Nao” e “9)
Necessita”, em propor¢ao a categoria 6) Gosta possibilitando a percep¢ao de uma lacuna entre
a descricdo negativa e pautada em comportamentamentos autisticos como "“estereotipias” e

“ndo se comunica” e a falta de descri¢des de praticas pedagogicas voltadas a este alunado;
CONSIDERACOES FINAIS

Nesse projeto, que esta em estudo, podemos indicar que a escrita produzida pela escola
regular no encaminhamento de estudantes com Transtorno do Espectro Autista - TEA, €
caracterizada em sua maioria pela descricdo negativa do contexto escolar, por outro lado a

lacuna de descricBes de préticas educativas positivas, pode indicar um caminho fértil a
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compressdo da dependéncia de um novo profissional escolar ao desenvolvimento de praticas

escolares voltadas a esse novo alunado.
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a tecnologia assistiva no ensino superior contribuindo para a

educacéo inclusiva
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RESUMO

Os diferentes estilos de aprendizagem sdo reconhecidos no sistema educacional como: visual,
auditivo ou sinestésico. Os dados do Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica do ano de 2010, relatam que o Brasil conta com uma populacdo de mais de 35
milhGes de pessoas com deficiéncia visual e que precisa ser atendida com recursos que
contemplem o processo educacional, cultural e de lazer. Portanto, ¢ fundamental que se
desenvolvam estratégias para que todas as pessoas se tornem cidadas criticas, comprometidas
e atuantes em uma sociedade democratica, independente da deficiéncia. A criacdo do Podcast
de Anatomia visa contribuir de forma significativa para o processo ensino-aprendizagem do
conteddo relativo a anatomia humana favorecendo uma educacéo inclusiva. Foram escolhidos
os estudantes que redigiram, gravaram e editaram o contelldo do Podcast de anatomia, assim
como os temas relevantes dentro deste universo. Foram criados a identidade visual e um perfil
no Instagram para divulgacdo de novos episédios gratuitamente. Conclui-se que o podcast é
uma ferramenta que ja esta se tornando cada vez mais importante para a difusdo do
conhecimento cientifico. O recurso, além de ser uma tecnologia assistiva, atua como
facilitador, ja que pode ser reproduzido em computadores, tablets ou celulares, a caminho da

faculdade ou até mesmo no transporte publico, contribuindo para uma educacgéo inclusiva.

Palavras-chave: Educagédo Especial. Inclusdo Escolar. Pessoas com Deficiéncia. Webcast.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Todo individuo possui uma maneira propria de aprender, definida como ‘estilo de

aprendizagem’. Estes diferentes estilos de aprendizagem sdo reconhecidos no sistema
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educacional como: visual, auditivo ou sinestésico (Veloso, Balduino, Santos, Marques, &
Barbosa Junior, 2008).

O aluno visual obtém conhecimento através de leitura de textos, imagens, graficos,
diagramas — e tende a recordar melhor as informacGes se ele as 1€ silenciosamente para si
mesmo, antes de ler em voz alta ou discutir. J& o auditivo adquire melhor o conhecimento
lendo um texto em voz alta, ouvindo histdrias gravadas em &udio ou participando de uma
discussdo. Os alunos sinestésicos aprendem melhor através de uma abordagem “mao na
massa”. Eles aprendem movendo, tocando e fazendo (Veloso et al., 2008).

Os dados do Censo Demogréfico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) do ano de 2010, relatam que o Brasil conta com uma populacdo de mais de 35
milhGes de pessoas com deficiéncia visual e que precisa ser atendida com recursos que
contemplem o processo educacional, cultural e de lazer (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, 2012). Portanto, é fundamental que se desenvolvam estratégias para que todas as
pessoas se tornem cidadas criticas, comprometidas e atuantes em uma sociedade democratica,
independente da deficiéncia.

O direito a acessibilidade das pessoas com deficiéncia fundamenta-se nos direitos
humanos e de cidadania, sendo regulamentado, no Brasil, pela Lei n° 13.146 de 2015 (Brasil,
2015). Porém, para que esse sujeito tenha acesso a aprendizagem, torna-se necessario o
desenvolvimento de materiais que proporcionem o seu conhecimento.

Diante da revolucdo que o sistema educacional vivencia, com a tecnologia cada vez
mais presente nas salas de aula, os conceitos de ensino-aprendizagem tém se tornado cada vez
mais escassos. Eles ddo espago a um novo momento que, através de novas tecnologias e
ferramentas modernas, prometem transformar a vida de alunos e professores. (Mlearn, 2017).

Inspirado pelos programas de radio, o podcast € uma forma de transmissao de arquivos
multimidia na Internet, criada pelos proprios usuarios. Nestes arquivos, as pessoas
disponibilizam listas e selecdes de musicas ou simplesmente falam e expdem suas opinides
sobre 0s mais diversos assuntos. Podendo ser ouvidos a qualquer hora, os podcasts criam uma
espécie de radio virtual direcionada para assuntos especificos. Além disso, esses arquivos
podem ser escutados perfeitamente em um player portatil. O recurso atua como facilitador, ja
que pode ser reproduzido em computadores, tablets ou celulares, a caminho da faculdade ou
até mesmo no transporte publico. Através dos podcast, professores e alunos com interesse em
produzir contetdo especifico para educacdo podem hospedar seu material e fazer disso um
recurso educacional aberto. A partir dai, os dudios gravados podem ser baixados para serem

ouvidos em qualquer lugar (Mlearn, 2017).
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Este recurso também contribui com a educacdo na medida em que desenvolve a
autonomia do aluno, colaborando para que ele se torne responsavel pela construgdo de seu
préprio aprendizado (Saidelles, Maria, & Santos, 2018).

E de grande significancia que os universitarios se envolvam em projetos de extenséo,
estudos e pesquisas para que possam desfrutar de todo o conhecimento e assim expandir
outras habilidades que serdo construtivas e necessarias.

A criacdo do Podcast de Anatomia visa contribuir de forma significativa para o processo
ensino-aprendizagem do contetdo relativo a anatomia humana favorecendo uma educacao

inclusiva.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

Inicialmente, foram escolhidos os estudantes que redigiram, gravaram e editaram o
contetdo do Podcast de anatomia.

Os temas relevantes dentro do universo da Anatomia foram escolhidos visando
estruturar e construir as diretrizes, 0s cronogramas e 0s episodios a serem desenvolvidos.

A identidade visual foi criada para proporcionar a identidade visual do Podcast de
anatomia.

Foram realizadas as gravacOes dos episodios e os mesmos foram divulgados nas redes
sociais gratuitamente.

Foi criado um perfil no Instagram para divulgagdo de novos episodios.

Foram desenvolvidas parcerias com canais de divulgacdo cientifica na area da saude

para divulgacdo do conteido do Podcast.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.

Houve interesse e engajamento entre os estudantes de graduacdo em diversas areas da
saude, desde os primeiros periodos dos cursos, bem como sua participacdo como ouvintes e
produtores de conteudo do Podcast, para que houvesse continua renovacdo dos quadros
formadores e a continuidade dos beneficios a que se propde promover.

Dentre os passos iniciais, foi criado o logotipo (Fig.1), para proporcionar a identidade
visual do Podcast de anatomia. Para isto, criamos uma nuvem de palavras representativas
sobre o assunto, destacando as mais citadas nas respostas. Como resultado o logotipo criado

foi o Anatovoice, representando a jungdo de anatomia e voz.
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Figura 1.
Logotipo

1

ANATOMIA ACESSTVEL PARA 05 CURSOS DA
AREA DE SAUDE

Em seguida, foram escolhidos os seguintes temas: posi¢do anatdmica, 0ssos do cranio,
coluna vertebral, nervos cranianos, sistema respiratorio, planos de delimitagdo, planos de
seccao do corpo humano e divisao anatdmica dos sistemas nervoso central e periférico (Figura
2).

Figura 2.

Temas

Temas

TEXTO TEXTO
REDIGIDO REVISADO

GRAVACAO GRAVAGAO

GRAVADO EDITADA REVISADA

Ossos do Cranio
Coluna Vertebral
Nervos Cranianos
Sistema respiratorio
Planos de delimitacao

e planos de seccao

Divisao anatdmica
do sistema nervoso
central e periférico

Para gravacéo foi utilizado o software Audacity. A escolha se deu por ser um programa
gratuito de gravacdo e edicdo de audio. Além disso, o Audacity é conhecido por seu facil
manuseio, permitindo que mesmo sem contato com grandes sistemas de processamento as
pessoas que utilizam consigam editar seus arquivos de audio.

Para a abertura dos episodios gravados foi escolhido a vinhenta “inspirador”. Buscando
mausicas sem royalties, foi utilizado o banco de sons free stock music.

Vivemos em um movimento constante de busca por uma sociedade mais justa e menos
preconceituosa e de democratizagdo social, tendo em vista que a perspectiva de uma pessoa
com deficiéncia visual passa pela possibilidade de acesso a informag¢do com o auxilio de
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tecnologias assistivas. Os recursos em audio, como o Podcast, surgem, como um meio eficaz
para atender aos desafios educacionais de producdo de materiais especializados destinados as
pessoas cegas ou com baixa visdo e as exigéncias de acessibilidade da Lei Brasileira de
Inclusdo (Brasil, 2015) e embora existam muitos podcasts, ndo ha nenhuma producao que seja
voltada para o Ensino Superior e mais especificamente sobre o contetido de Anatomia para a
area da saude.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que o podcast € uma ferramenta que ja estd se tornando cada vez mais
importante para a difusdo do conhecimento cientifico. O recurso, além de ser uma tecnologia
assistiva, atua como facilitador, ja que pode ser reproduzido em computadores, tablets ou
celulares, a caminho da faculdade ou até mesmo no transporte publico, contribuindo para uma
educacdo inclusiva. Através dos podcast, professores e alunos com interesse em produzir
contetdo especifico para educacdo podem hospedar seu material e fazer disso um recurso
educacional aberto. A partir dai, os dudios gravados podem ser baixados para serem ouvidos

em qualquer lugar.
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RESUMO

A inclusdo dos alunos na aula de Educacéo Fisica ainda enfrenta alguns problemas e muitos
dos professores de Educacdo Fisica consideram que ndo se sentem preparados para 0 ensino
inclusivo. O Plano de Ensino Individualizado aplicado a Educacdo Fisica é um documento
que permite obter um plano de trabalho para que os professores possam trabalhar de modo
mais eficaz com os seus alunos com deficiéncia.

O objetivo deste estudo foi relatar o processo de valida¢dao de conteido do instrumento “Plano
de Ensino Individualizado aplicado a Educagdo Fisica” na populagdo portuguesa.

A amostra foi constituida por 12 avaliadores/juizes todos com formagdo em Educacéo Fisica e
formacdo e/ou experiéncia em educacédo especial 6 lecionar nos ensinos basico e secundario e
6 no ensino superior. Os participantes apresentavam idades compreendidas entre os 29 e 61
anos e 2 e 35 anos de servico docente.

O documento esta estruturado em trés partes: I. Informacdes sobre o estudante; Il. Nivel de
desempenho do estudante e Ill. Programa de Educacdo Fisica. Em cada uma das partes os
avaliadores/juizes analisavam a clareza da linguagem, pertinéncia tedrica e viabilidade da
aplicacdo. Assim como manifestavam a sua opinido acerca da proposta, podendo ou ndo ser
mantida. Concluimos que no geral os avaliadores/juizes revelaram que a informacdo era
adequada e que deveria ser mantida. Foram, ainda, tidas em consideracdo algumas sugestdes

apresentadas pelos avaliadores/juizes que participaram no estudo.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Fisica; Plano de Ensino Individualizado; Portugal.
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ABSTRACT

The inclusion of students in Physical Education classes still faces some problems and many
Physical Education teachers consider that they do not feel prepared for inclusive education.
The Individualized Teaching Plan applied to Physical Education is a document that allows
obtaining a work plan so that teachers can work more effectively with their students with
disabilities.

The aim of this study was to report the content validation process of the instrument
“Individualized Teaching Plan applied to Physical Education” in the Portuguese population.
The sample consisted of 12 evaluators/judges all with a degree in Physical Education and
training and/or experience in special education, 6 teaching in primary and secondary
education and 6 in higher education. Participants were aged between 29 and 61 years old and
had 2 and 35 years of teaching service.

The document is structured in three parts: I. Student information; Il. Student Performance
Level and Ill. Physical Education Program. In each of the parts, the evaluators/judges
analyzed the clarity of the language, theoretical relevance, and feasibility of application. As
well as expressed, their opinion about the proposal, which may or may not be maintained. We
conclude that, in general, the evaluators/judges revealed that the information was adequate
and that it should be maintained. Some suggestions made by the evaluators/judges who

participated in the study were also considered.

Keywords: Inclusion; PE; Individualized Teaching Plan; Portugal.
1 INTRODUCAO

A disciplina de Educacdo Fisica (EF) desempenha um papel fundamental na vida dos
alunos contribuindo para o desenvolvimento da sua competéncia motora e aptiddo fisica,
assim como, permitir que os alunos entendam e optem por um estilo de vida ativo e saudavel,
podendo estar mais motivado para a escola e apresentar melhores resultados escolares (Sarma,
2017).

O professor de Educacdo Fisica e os alunos desempenham um papel importante,
fazendo parte do processo de inclusdo educacional (Fiorini & Manzini, 2014). Participar na
aula de Educacdo Fisica é um direito e um dever de todos os alunos (Pérez, 2014). No
entanto, para que exista uma real inclusdo o aluno com deficiéncia, este deve participar

ativamente na aula de Educagéo Fisica, com o0s seus colegas, e ter o seu proprio programa de
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Educacdo Fisica adequado as suas caracteristicas e necessidades (Calle & Mufioz, 2013). E
igualmente consensual que estes alunos apresentam menos experiéncias motoras
comparativamente com os seus colegas sem deficiéncia, tendo-se constatado que alunos com
deficiéncia podem, através da interacdo decorrente da aula de Educacéo Fisica, obter ganhos
ao nivel das interagdes sociais (Qi & Ha, 2012). No entanto, muitos professores ndo se sentem
preparados, profissionalmente, e tém dificuldades em incluir criangas com deficiéncia nas
suas aulas (Lieberman & Houston- Wilson, 2009), revelando ndo saber o que fazer nem como
adaptar os contetidos das suas aulas para a promocao de uma inclusdo destes alunos (Munster,
2013). Assim, a escola inclusiva estdo associados alguns problemas, nomeadamente, na
dificuldade demonstrada pelos professores de Educacdo Fisica na inclusdo de criangas com
deficiéncia na sua aula (Celestino & Pereira, 2019).

Portanto, o facto de todos os alunos serem matriculados e frequentarem escolas
regulares torna-se um grande desafio para toda comunidade escolar e apesar dos professores
de Educacdo Fisica se mostrarem mais predispostos para 0 processo de inclusdo
comparativamente com 0s outros professores é necessaria uma boa capacita¢do profissional
que permita a implementacdo de novas abordagens curriculares (Greguol, Malagodi &
Carraro, 2018).

Neste sentido, e tendo como referéncia o que ja existe noutros paises (Munster et al.
2014; Samalot-Rivera et.al 2017), pretendemos adaptar e validar o Plano de Ensino
Individualizado aplicado a Educacdo Fisica (PEI-EF) para a populacdo portuguesa. Deste
modo, o professor de EF tem ao seu dispor diferentes tipos de informacgdes que Ihes permite
planificar a sua aula de forma mais eficaz, incluir o aluno com deficiéncia a0 mesmo tempo
que sdo trabalhados objetivos individuais e especificos desse aluno, assim como, conhecer 0s
seus interesses, potencialidades, limitagdes e experiéncias motoras.

A elaboracdo dum instrumento implica varios ter em consideragdo varios aspetos, entre
as quais, a validacdo de contetudo a qual requer uma avaliacdo (Oliveira & Van Munster,
2012). A validacdo de conteudo é realizada por juizes, especialistas na area do conteudo, e
gue realizam a andlise de todos 0s itens e se estes estdo de acordo com a questdo elaborada,
sendo que deve existir um nivel de concordancia de, pelo menos, 80% entre 0s juizes
(Pasquali,1998). Outro aspeto referido na literatura é a questdo relacionada com o nimero de
juizes, que pode variar. Alexandre e Coluci (2011) referem que a literatura ndo € consensual
nesta tematica, pois uns recomendam um minimo de cinco e um méaximo de dez juizes,

outros, entre seis e vinte sujeitos.
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O objetivo do presente estudo é realizar uma andlise de validacdo de conteudo do

instrumento PEI-EF para a populagédo portuguesa.
METODOLOGIA

Participantes
Participaram neste estudo 12 juizes com formacdo em Educacdo Fisica e a lecionar nos
ensinos basico e secundario (n=6) e ensino superior (n=6) de escolas publicas portuguesas.
Esses individuos. Esta amostra foi de conveniéncia tendo sido convidados a participar neste
estudo professores que apresentavam formacdo e/ou experiéncia com criancas e jovens com
Necessidades Educativas Especificas (NEE).
Na tabela seguinte € apresentada a tabela que nos permite caracterizar a amostra, no que

diz respeito ao género, idade e tempo de servico docente.

Tabela 1.

Caracterizacdo da Amostra.

Avaliadores Grau de gnsino Género Idade Tempo de servigo
onde lecionam docente
Avaliador 1 ES F 49 20
Avaliador 2 EBS M 29 2
Avaliador 3 EBS M 42 16
Avaliador 4 EBS M 47 23
Avaliador 5 EBS F 43 19
Avaliador 6 EBS M 42 20
Avaliador 7 ES F 53 30
Avaliador 8 ES F 42 19
Avaliador 9 ES M 41 19
Avaliador 10 EBS F 43 20
Avaliador 11 ES M 57 33
Avaliador 12 ES F 61 35
45,75+8,44 21,33+8,66

Legenda: ES — Ensino superior universitario; EBS — Ensino basico e secundario

Na tabela apresentada é possivel perceber que dos seis docentes do ensino superior
universitario, quatro sdo do género feminino e dois do género masculino. Em contraste no
ensino basico e secundario quatro docentes sdo do género masculino e dois do género

feminino.
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PROCEDIMENTOS

Todos os avaliadores/juizes foram convidados, pessoalmente ou por telefone, a
participar no estudo. Estes participantes faziam parte da nossa rede de contactos que
preenchia os critérios de elegibilidade exigidos: ser professor de educacdo fisica e com
formagdo e/ou experiéncia com alunos com deficiéncia ou NEE. Apds a sua aceitagdo
informal foi enviado por email um convite formal, o resumo do projeto, o instrumento, o
protocolo, e formulario para a analise do instrumento. O resumo que explicava o contetdo e
principais objetivos do projeto e apresentava o respetivo instrumento em estudo. No protocolo
de validacdo estavam todas as orientacGes necessarias para que 0s participantes preenchessem
o formulério de analise do documento. Aquando do términus deste processo as respostas
foram enviadas aos investigadores e posteriormente tratadas garantindo o anonimato dos

participantes.

Analise dos avaliadores/juizes

No protocolo de validagcdo de conteddo foram avaliados trés topicos: (1) informac6es
sobre o estudante; (1) nivel de desempenho do estudante; (I11) Programa de Educacédo Fisica.
Para cada topico foi analisada a clareza da linguagem, a pertinéncia tedrica e a viabilidade da
aplicacdo. Tendo sido solicitado aos avaliadores/juizes que, dentro de cada um dos critérios,
escolhessem uma das trés opcOes: adequado, pouco adequado ou inadequado. Existindo ainda
a possibilidade de fazer comentéarios qualitativos e/ou sugestdes, em cada item.

Na andlise final de cada tdpico foi ainda questionado se deveria haver modificacdes, se
ndo deveriam existir alteracdes mais ou menos extensas ou mesmo se haveria informacéo que
deveria ser retirada.

Foi calculado o indice de validade de conteudo (IVC) para todas as opcOes de resposta
de modo a perceber o nivel de concordancia dos participantes. As op¢des registadas como
“adequado” foram somadas e calculada a sua concordancia. Por outro lado, as restantes
opgdes “pouco adequado” e “inadequado” foram eliminados. O mesmo foi realizado para a
questdo que foi realizada no final de cada ponto, sendo as opcdes “Mantida sem
modificagdes”; “Mantida com alteragdes minimas, tais como pequenos ajustes na forma e
adequacdo da linguagem”; “Mantida com extensas modificagdes quanto a estrutura e
linguagem”; e “Excluida”. Neste caso, consideramos como niimero de respostas positivas as

duas primeiras op¢des: “Mantida sem modificagdes”; “Mantida com altera¢des minimas, tais
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como pequenos ajustes na forma e adequacdo da linguagem”. Assim sendo, formula para

avaliar cada opcéo de forma individual é a seguinte:

IVC= Numero de respostas positivas

NUmero total de respostas

O presente projeto foi aprovado pelo Conselho Cientifico da Faculdade de Ciéncias do

Desporto e Educacéo Fisica da Universidade de Coimbra.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Seguidamente sdo apresentadas um conjunto de tabelas e de graficos que mostram as
respostas dos juizes, no que diz respeito a clareza da linguagem, pertinéncia teorica,
viabilidade da aplicacdo e ainda relativamente a questdo se a proposta deve ou ndo ser
mantida. Estas opc¢des aplicam-se as informacdes sobre o estudante, desempenho do estudante
e programa de educacéo fisica, respetivamente.

Tabela 2.

Analise dos Juizes em cada Opcéao e a Percentagem de Concordancia das Respostas
“Adequada’ Obtidas na Parte | do PEI-EF.

I. InformagBes sobre o estudante
Avaliadores Clareza da . Viabilidade da Esta parte da,
. Pertinéncia tedrica . proposta devera
linguagem aplicacéo ser-
Avaliador 1 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 2 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 3 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 4 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 5 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 6 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 7 Pouco adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 8 Pouco adequada Adequada Pouco adequada ***Mantida com
Avaliador 9 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 10 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 11 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 12 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Concordancia entre 0 | gag 12 - 100% 11 - 92% 11 - 92%
avaliadores

Legenda: *Mantida sem modificacbes; ** Mantida com alterages minimas, tais como pequenos ajustes na forma e

adequacao da linguagem; *** Mantida com extensas modificacdes quanto a estrutura e linguagem.
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Na tabela é verificar que na parte I. Informacdes sobre o estudante, 83%
avaliadores/juizes referiram que a clareza da linguagem era adequada. A pertinéncia tedrica
reuniu o consenso de todos os avaliadores/juizes e 92% considerou adequada a viabilidade da
aplicacdo.

Neste primeiro ponto do PEI-EF, 92% dos avaliadores/juizes consideram que a proposta
referente a esta parte deve ser mantida sem modificacbes (55%) ou com modificagdes
minimas.

O grafico 1 mostra de forma mais detalhada os valores de percentagem de concordancia

entre os juizes obtida na parte | do PEI-EF.

Graéfico 1.
Valores de Percentagem de Concordancia Entre os Juizes Obtida na Parte | do PEI-EF

Informacao sobre o estudante

14
100% 920,
0
12 83%
10
8
6
4
17%
2 0% 0% 5% 0%
0 o ’ .
Clareza da linguagem Pertinéncia tedrica Viabilidade da aplicagdo
B Adequado ®Pouco adequado Inadequado

O gréafico 1 mostra-nos que existe uma elevada percentagem de avaliadores/juizes que
considera informacdo adequada. Assim, na clareza da linguagem apenas 2 (17%) participantes
consideram pouco adequada enquanto os restantes 10 (83%) consideram a adequada. A
pertinéncia tedrica é considerada por todos (100%) adequada e viabilidade da aplicacdo
apenas suscita duvidas a um (8%) avaliador que refere pouco adequado comparativamente

com os restantes 11 (92%).
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Gréfico 2.
Valores de Percentagem de Concordancia Entre os Juizes Obtida na Questao da Proposta

Relacionada com A Parte | do PEI-EF.

Proposta - Informacgoes sobre o
estudante

B Mantida sem
modificacoes

m Mantida com
alteracdes
minimas

= Mantida com
extensas
modificacoes

No grafico 2 € percetivel que 92% mantinha a proposta apresentada, sendo que 50%
mantinha sem ser necessario modificacdes e 42% mantinha com alteragdes minimas. Apenas
um (8%) avaliador/juiz referiu que a proposta deveria ser mantida, mas com extensas

modificagdes.
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Tabela 3.

Analise dos Juizes em Cada Opcéo e a Percentagem de Concordancia das Respostas

“Adequada” Obtidas na Parte Il do PEI-EF.

Il. Nivel de desempenho do estudante

Esta parte da

Avaliadores Clareza da e Viabilidade da )
. Pertinéncia tedrica L proposta devera
linguagem aplicacéo ser-
Avaliador 1 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 2 Pouco adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 3 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 4 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 5 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 6 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 7 Pouco adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 8 Pouco adequada Adequada Pouco adequada **Mantida com
Avaliador 9 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 10 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 11 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 12 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Concordancia entre 0s 7 - 58%
avaliadores 9 75% 12 100% 1o 92% 12 ------ 100%

Legenda: *Mantida sem modificacbes; ** Mantida com alterages minimas, tais como pequenos ajustes na forma e
adequacdo da linguagem; *** Mantida com extensas modificagdes quanto a estrutura e linguagem.

Quanto ao desempenho do estudante é possivel perceber, através da tabela 2, que 75%

(n=9) dos juizes consideram adequada a clareza da linguagem. A pertinéncia tedrica obteve

um nivel de concordancia de 100%, tendo todos os juizes considerado este topico adequado.

Na viabilidade da aplicacdo 92%(n=11) consideraram adequada. Relativamente, a questdo

relacionada com a proposta apresentada, 100% dos avaliadores/juizes referem que a proposta

deve ser mantida, sendo 58%(n=7) consideram que a proposta deve ser mantida sem

modificagdes e os restantes 42% (n=5) mantinha a proposta embora com alteragdes minimas.
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Grafico 3.

Valores de Percentagem de Concordancia entre os Juizes obtida na parte 1l do PEI-EF.

Desempenho do estudante

14
100%
12 92%
10 75%
8
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4 25%
2 . 8% 0%
0 0% 0% 0% e

Clareza da linguagem Pertinéncia tedrica Viabilidade da aplicagao

m Adequado ®Poucoadequado ®Inadequado

O gréfico 3 mostra-nos os valores de concordancia entre 0s juizes obtida na parte Il.
Portanto, constatamos que quanto a clareza da linguagem 75%(n=9) consideram adequada e
25%(n=3) pouco adequada. A totalidade dos avaliadores/juizes consideram pertinéncia teérica
adequada. A viabilidade da aplicagdo é considerada adequada por 92%(n=11) e apenas pouco

adequada por 8%(n=1).
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Gréfico 4.
Valores de percentagem de concordancia entre os juizes obtida na questao da proposta

relacionada com a parte | do PEI-EF.

Proposta - Nivel de desempenho do
estudante

= Mantida

sem
® Mantida

com

Todos os avaliadores/juizes sdao da opinido que esta proposta deve ser mantida, no
entanto, 58%(n=7) considera que deve ser mantida sem modificacdes e 42%(n=5) que deve

ser mantida com altera¢des minimas.

Tabela 4.
Anélise dos Juizes em cada Opc&o e a Percentagem de Concordancia das Respostas

“Adequada’ Obtidas na Parte |11 Do PEI-EF.

I11. Programa de Educacdo Fisica
Avaliadores Clareza da Pertinéncia Viabilidade da Esta parte da .
. L. . proposta devera
linguagem tedrica aplicacéo ser-
Avaliador 1 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 2 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 3 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 4 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 5 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 6 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 7 Pouco adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 8 Adequada Adequada Pouco adequada **Mantida com
Avaliador 9 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 10 Adequada Adequada Adequada *Mantida sem
Avaliador 11 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Avaliador 12 Adequada Adequada Adequada **Mantida com
Concordancia entre 5o 42%
os avaliadores 11 92% 12— 100% 1 92% 12 -—---- 100%

Legenda: *Mantida sem modificagdes; ** Mantida com alteragBes minimas, tais como pequenos ajustes na forma e
adequacao da linguagem; *** Mantida com extensas modificagdes quanto a estrutura e linguagem.
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A tabela 3 mostra-nos a concordancia entre os avaliadores e percebemos que na Parte
Il a clareza da linguagem é considerada adequada por 92%(n=11). Mais uma vez a
pertinéncia tedrica é considerada adequada por todos os avaliadores/juizes (n=12). A
viabilidade da aplicagdo é considerada adequada por 92%(n=11) dos avaliadores/juizes.

Todos os participantes (n=12) referem que a proposta deve ser mantida.

Gréfico 5.

Valores de Percentagem de Concordancia entre os Juizes Obtida na Parte |1l Do PEI-EF.

Programa de educacao fisica

14
100%
12 92% 92%
10
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4
2 8% 8%
09 0% 09 09
0 . 0 o0 . 0
Clareza da linguagem Pertinéncia tedrica Viabilidade da aplicagao
B Adequado ®Pouco adequado Inadequado

No grafico 5 constatamos que quanto a parte I11. Programa de Educacdo Fisica e no que
diz respeito a clareza da linguagem, apenas 8% (n=1) considerou pouco adequada
comparativamente com os restantes 92% (n=11) que a consideram adequada. Todos 0s
avaliadores/juizes sdo opinido que a pertinéncia teorica € adequada e 92%(n=11) destacam a
viabilidade da aplicacdo adequada contrastando com 8%(n=1) que que considera pouco

adequada.
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Gréfico 6.
Valores de Percentagem de Concordancia entre os Juizes Obtida na Questao da Proposta

Relacionada com a Parte 111 do PEI-EF.

Proposta - Programa de Educacao Fisica

Mantida

sem

®m Mantida

com

Relativamente a parte I1l. Programa de Educacéo Fisica, o grafico namero 6 mostra que
0s juizes foram da opinido, unanime, que a proposta deve ser mantida. Contudo, 42%(n=>5)
considera que a proposta de ser mantida sem modificacdes e 58% (n=7) revela que a proposta
deve ser mantida com alteragdes minimas.

Segundo Oliveira et al. (2012) para calcular o indice de validade de contetido (IVC) de
cada item, foi calculada a percentagem das respostas adequadas e posteriormente dividida
pelo nimero de tdpicos avaliados.

IVC= (%Clareza da linguagem+%Pertinéncia tedrica+%Viabilidade da aplicacéo)

Assim sendo, o indice de validade de contetdo de cada conclui-se que:

Tabela 5.

Média dos Indices de Validade para Cada Parte

I. Informagbes | II. Nivel de I11. Programa de
do estudante desempenho do | Educacdo Fisica
estudante
IvVC 91,6% 89% 94,6%

213



Oliveira et al. (2012) no seu artigo de validacdo de conteudo referem que deve existir uma
concordancia entre os avaliadores/juizes e, tal como estes autores, consideramos um nivel de
concordancia de 80%. Posto isto, e de acordo com a tabela 4 a média dos indices de validade,
para as trés as partes que constituem o PEI-EF, é superior a 80%, pelo que nenhuma das
partes foi eliminada. No entanto, foram feitos alguns ajustes de acordo com as sugestfes

solicitadas e que sdo apresentadas na tabela 5.

Tabela 6.

Sugestdes dos Avaliadores/Juizes

Sugestdes Alteracbes Observagdes
Substituir aspeto cognitivo por Realizada
dominio cognitivo
|. Informagdes sobre o Substituir aspeto social por Realizado
estudante dominio social
Substituir aspetos motores por Realizado
dominio motor
No nivel de desempenho do N&o realizada. Consideramos que
estudante é referido por um devemos manter
I1. Nivel de avaliador que a informacéo sem alteracéo de
desempenho do solicitada é demasiado abrangente. modo a permitir
estudante colocar todas as
observacdes
possiveis e
pertinentes.
Retirar o termo metas. Realizado
Alterar os periodos bimestral para Realizado
periodo/ semestre.
Nas adaptacdes no programa de EF Realizado
1. Programa de foi proposto a correcdo dos
Educagdo Fisica | conceitos apresentados nos estilos
de ensino.
Nas adaptacdes no programa de EF Realizado.
foi sugerido a introducéo do
modelo CRIE.

Como € possivel observar foram feitas pequenas sugestdes por parte dos
avaliadores/juizes e com excecdo de uma todas as outras foram atendidas.
Foram também realizados pequenos ajustes de redagdo, mas nada que implicasse

grandes alteracGes no instrumento.
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CONCLUSAO

O objetivo deste estudo foi realizar uma validagdo de conteudo do instrumento “Plano
de Ensino Individualizado aplicado a Educacdo Fisica” tendo com vista a populagdo
portuguesa. O contributo da equipa de avaliadores/juizes foi muito importante, contribuindo
positivamente para a melhoria do instrumento e para garantir a validade do mesmo.

O instrumento inicial foi alterado tendo como base essas sugestdes e foi redigido uma
segunda versdao apresentada em anexo. Assim sendo, o instrumento “Plano de Ensino
Individualizado aplicado a Educagéo Fisica” esta validado do ponto de vista da andlise do

conteudo.
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RESUMO

O debate internacional sobre o direito de todos a educacdo influenciou politicas publicas
equitativas, tendo em vista a educagéo inclusiva. Nesse contexto, este artigo apresenta parte
dos resultados de pesquisas de diferentes paises como Brasil, Franca, Italia, Canada, postos
em dialogo, objetivando compor um panorama da educacdo inclusiva. Para isso,
metodologicamente entrelaga-se a analise documental de indicadores e cenarios educacionais
(comunicagfes orais de um congresso internacional - Brasil); de indicadores de Angola
quanto a Politica Nacional de Educacdo Especial de orientacdo inclusiva (2008-2022); e de
dados de pesquisas académicas brasileiras, de base empirica, com recorte nas tematicas
formacdo de professores, saberes e praticas pedagdgicas inclusivas. Acredita-se que ao
refletir sobre os impactos das politicas, criam-se possibilidades de delimitar novas rotas de
implementacdo que se comprometam com a inclusdo escolar. A proposicao final deste texto é
gue a escola comum deve ser lugar de todos os alunos e que o Estado deve estar

comprometido em garantir a escola publica para todos.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Formacéo de Professores; Ensino Colaborativo.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Esse texto lida com uma questéo-problema, anunciada como “mundial”, por Plaisance
(2018), pesquisador da Universidade Paris Descartes/Centro de Pesquisa sobre os Lagos
Sociais - CERIS, quando afirma que os discursos dos/das professores/as, no mundo todo,
assumem uma marca comum: “dizem que ndo estdo preparados para assumir e lidar
pedagogicamente com esses estudantes!”. Assim, sob tal constatacéo, se estabelece o discurso
dos professores em face da diversidade e da inclus&o, apontando a necessidade de reflexao, de
modo critico, sobre esses dois conceitos centrais, e 0 faz examinando a evolucdo da educacéo

para as “necessidades especiais”.
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Esse estudo, ao compor um panorama da educacdo inclusiva em diversos paises,
evidencia o desafio mundial de consolidacdo da educacédo inclusiva, tarefa que se apresenta
para os educadores do século XXI; identifica também a necessaria significacdo da formacao
de professor e de praticas pedagogicas que sejam inclusivas, que reconhecam e valorizem as
diferengas e a diversidade dos estudantes: ndo sendo apenas um problema de paises em
desenvolvimento como Brasil e Angola, por exemplo, mas de outros paises também, a
despeito da Italia, Franca e Canada, que avangcam em experiéncias de inclusdo em educacéo,

mas, ainda, convivem com dilemas conceituais que precisam ser superados.
2. METODOLOGIA

Consubstanciadas por dados legais e empiricos, tragamos um panorama internacional
dos aspectos relativos a Educacdo inclusiva e seus desafios. Para isso, trazemos a baila
indicadores/resultados de pesquisa, reunidos a partir da exploracdo de 3 (trés) acervos, em
especificos: i. ComunicacOes-palestras, proferidas no congresso internacional (2018),
apresentando cenarios educacionais de Franca, Canada, Italia, Brasil; ii. Pesquisa empirica em
Angola (INEE/MEA) e levantamento de indicadores quanto a Politica Nacional de Educagdo
Especial de orientacdo inclusiva e demais documentos (2008-2022); iii. Dados de pesquisas
académicas brasileiras, de base empirica, e levantamentos bibliograficos recente (2018-2022),
nas tematicas: formacdo de professores, saberes e praticas pedagdgicas inclusivas: (LEME,
2021; RIBEIRO, 2021; LUSTOSA; FIGUEIREDO, 2021).

3. RESULTADOS

Desse panorama importa ressaltar que a Educacéo Inclusiva caminha em sintonia com o
processo socio-historico de cada pais, isso explica as diferentes relacfes e discussées nos
paises em tela. Quanto aos estudos sobre a Franca, destacamos as pesquisas de Chauviére,
quando apresenta que a situacdo das pessoas ditas “handicapées” na Franca, se estabelece na
noc¢éo de instituicdo, ao que percebe como estando a Europa, ainda, sediada nos debates sobre
a “desinstitucionalizagao”, apesar de evocar a inclusdo.

No que se refere a Itdlia, ha movimentos politicos de inclusdo escolar, dispositivos
pedagdgicos, normativos e sociais orientados em uma perspectiva inclusiva, desde a década
de 1970. Destacam-se as pesquisas de Anna (Universidade Roma 4), tratando das
competéncias inclusivas para os professores e formacdo e estratégias didaticas. Apesar de
legislacBes versando como colocé-las em prética, as escolas, ainda, apresentam dificuldades
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para criar contextos inclusivos e acessiveis, com “préaticas exitosas”. (Plano de Incluséo
Nacional, Decreto Legislativo n. 66, 2017). Assume preocupacdo central na Italia, na
atualidade, os cursos de formacgédo com essa finalidade.

No caso de Angola, a educacdo inclusiva tem seu inicio marcado na historia, em 1991,
em atendimento ao compromisso com a Educacéo para Todos e agendas internacionais. Em
2004, contava com apenas 4 escolas especiais - duas localizadas na Provincia de Luanda,
uma na Huila e uma em Benguela, que atendia apenas cerca de 500 criangas, diante de todo
um pais de necessitados, em um pos-guerra; 0 cenario atual, contabiliza um conjunto
importante de iniciativas e documentos, incluindo, o Plano de Desenvolvimento Nacional
(2018-2022) e Projecto aprendizagem para todos (2020). e a Politica Nacional de Educacédo
Especial de orientacdo inclusiva.

O avanco na matricula é representativo: passou de 500 estudantes atendidos pelo ensino
especial (1998), para 42.586 (2019); 92% das matriculas na escola regular, em contrapartida,
apenas 8,3% dos estudantes matriculados em escolas especiais. Apesar desse crescimento, 0
numero de escolas com AEE representa ainda uma caréncia, em funcdo do aumento no
namero de matriculas.

Dentre os desafios figuram: a capacitacdo/formacdo de professores e, reverbera, ainda,
em paralelo, iniciativas do modelo segregativo aliadas aos discursos e escolas ja abertas a
inclusdo.

Em termos de Brasil, destacamos que temos o avango do movimento mundial pela
educacdao inclusiva, constituida como um paradigma educacional, fundamentado na
concepcao de direitos humanos, na promog¢éo da igualdade e construgdo de uma sociedade e
de uma escola democréatica. Com assento, as Politicas e Diretrizes de ambito nacional para o
fortalecimento da “educacéo para todos”, coloca o Brasil em destaque mundial, no contexto
da legislacéo de respeito e atencdo as diferencas e a diversidade dos sujeitos.

No tocante as nossas pesquisas académicas recentes (LEME, 2021; RIBEIRO, 2021;
LUSTOSA; FIGUEIREDO, 2021), nas tematicas formacgéo de professores, saberes e praticas
pedagogicas inclusivas, permitem-nos algumas constatacdes:

i. O processo de coconstrugdo de préticas, articulagdo de saberes entre a formagéo
inicial/universidade e a escola tem um potencial formador para uma pratica inclusiva.
ilustrativos os estudos de Ribeiro (2021) e Leme (2021), em pesquisas com graduandos de
Pedagogia, juntamente as professoras da escola publica, em contexto de pesquisa-acao
colaborativa.
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ii. A formagcdo, tanto inicial quanto continuada, devem construir saberes relacionados as
praticas pedagogicas promotoras de equidade no acesso ao curriculo.

iv. A presenca de barreiras atitudinais, nos discursos-praticas escolares;

v. O silenciamento e/ou hierarquizacdo dos saberes pedagdgicos frente ao saber clinico

no processo de incluséo de estudantes com deficiéncia.
4, CONSIDERA(;GES FINAIS

Situamos a preocupacdo com o cenario historico de exclusdo de sujeitos/grupos,
ampliada, ainda mais, pela pandemia da Covid-19. Tal realidade, requer a incorporacdo dessa
tematica nas pautas e agendas politicas e nas respostas educacionais contemporaneas, em
fungéo de serem emergentes suas necessidades e demandas.

A histdria da area da Educacdo Especial foi, historicamente, constituida na trajetoria da
segregacdo ao movimento de inclusdo, que deve ser cada vez mais fortalecido, sem recuo ou
perdas em suas conquistas. Na Italia e no Canada esse movimento se iniciou, ainda, na década
de 1970, no Brasil e Angola, apenas em finais do século XX e inicio do XXI. Apesar dos
avancos e tempos cronoldgicos distintos, a todos os paises consiste no desafio comum: o de

aprimorar via Formacéo de educadores seus sistemas de ensino inclusivos.
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Referenciais teorico-politicos para implementacéo de uma escola

inclusiva anticapacitista

Francisco Alexandre Dourado Mapurunga, Universidade Federal do Ceard, UFC, Brasil
Francisca Geny Lustosa, Universidade Federal do Ceara, UFC, Brasil

RESUMO

A pesquisa faz uma aproximacdo necessaria entre a educacdo especial e estudos da
deficiéncia, objetivando analisar como (e se) os referenciais tedricos e 0s marcos normativos
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL,
2008) possibilitam a criagdo de parametros para uma escola inclusiva anticapacitista. Foi
realizado uma pesquisa bibliografica nos estudos criticos da deficiéncia e nos marcos teoricos
e normativos que norteiam as politicas de educacdo especial no Brasil. Para analise, a
bibliografia foi dividida em categorias: i) estudos criticos da deficiéncia, que teve os
referenciais nos estudos académicos da area; iii); marcos politicos e normativos da educagédo
inclusiva no Brasil. A andlise evidencia as questdes da diferenca, identidade,
corponormatividade e capacitismo como categorias necessarias a reflexdo mais aprofundada
de suas interrelacdes. Identificou ainda que a exclusdo social das pessoas com deficiéncia é
produto de uma construcdo sociocultural histérica e estruturante de nossa sociedade com
bases que remontam a eugenia e a eliminacdo compulsoéria da diferenca. Por fim, revelou que
a escola inclusiva tem um duplo e importante papel relativamente a inclusdo: produzir
conhecimentos para as pessoas com deficiéncia tdo bem quanto para pessoas sem deficiéncia

e ter papel ativo no enfrentamento ao capacitismo.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Estudos da Deficiéncia. Capacitismo
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Nas Ultimas décadas sdo inegaveis 0s avangos conceituais e normativos ocorridos no
campo da Educacdo Especial, a partir do ascenso da perspectiva da educacdo inclusiva;

advindos também dos estudos da deficiéncia®’ permitiram compreender melhor as estruturas

17 Os estudos da deficiéncia - abordagem politica do corpo deficiente em sociedade. Academicamente,
consolidados a partir de 1980, contra a opressado e a segregacdo em instituicGes, na Europa e nos Estados Unidos.
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sociais de exclusdo histéricas que afetam a vida das pessoas com deficiéncia, fazendo emergir
0 capacitismo como uma nova categoria de opresséo.

Assim, surgem necessidades de nomear o preconceito sofrido pelas pessoas com
deficiéncia, fundado em um ideario de normalidade e de corponormatividade que deslegitima
a presenca do corpo deficiente. Buscamos mapear referida categoria, sua génese e recente
constituicdo nas pesquisas académicas atuais, na defesa de que, a partir do momento em que
uma situacdo ganha nome e significado, pode ser identificada e combatida (DINIZ, 2012),

desta maneira poderemos ter uma escola inclusiva anticapacista.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAQAO

Para compor a coleta dos dados deste estudo com referéncia na pesquisa bibliografica,
debrugamo-nos sobre trés conjuntos de fontes: i. Estudos criticos da deficiéncia (DINIZ,
2012; DIAS, 2013, GAVERIO, 2017; GESSER, 2020; BLOCK, 2020; MELLO, 2020) e
fundamentos tedricos da educacao inclusiva (MANTOAN, 2020; LUSTOSA; FIGUEIREDO,
2021); ii. Marcos politico-normativos no Brasil; iii. Mapeamento do termo "capacitismo™ no
Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES, junho-julho/2022.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Enquanto uma terminologia relativamente nova, foi possivel rastrear a génese do
capacitismo na academia, a fim de explorar as possibilidades dessa nova categoria para
explorar e ampliar horizontes da educacéo inclusiva.

No mapeamento realizado no Banco de Teses/Dissertacdes da CAPES®, a partir dos
descritores “capacitismo; educagdo inclusiva; deficiéncia; ableism”, identificamos as
seguintes publicagcdes com a temética: 22 resultados: 14 dissertagdes e 6 teses - sendo duas de
2020 e duas de 2019; outras duas nos anos de 2013 e 2014; e 15 de 2021. Os trabalhos se
relacionam as areas: Educacdo, Direito, Linguistica e Psicologia, Administracdo, sendo dois

trabalhos de cada uma.

O termo aparece como categoria discursiva no Brasil em 2013, na tese de investigacado
do acesso ao Beneficio da Prestacdo Continuada na cidade de Montes Claros/MG que usa 0

termo com essa acepc¢do para descrever 0 preconceito contra as pessoas com deficiéncia. A

18 https://catalogodeteses.capes.gov.br/
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Em 2014, Mello apresenta uma dissertacdo de mestrado e o termo aparece no titulo "Género,
deficiéncia, cuidado e capacitismo".

As aproximacdes entre educacdo inclusiva e os estudos da deficiéncia, por meio da
concepcao de capacitismo, também se mostraram evidentes em nosso mapeamento e
consecutiva andlise, constatado pela andlise do conteudo dos trabalhos que se utilizam da
categoria capacitismo em incursdes investigativas na Educacéo Inclusiva.

Por ser uma categoria nova, emergente, podemos acompanhar sua génese,
deslocamentos conceituais, nuances e problematizacdes: a concepcdo de capacitismo tem

repercutido dentro e fora da academia, nos movimentos sociais, documentos juridicos.

Educacao inclusiva e os Estudos da deficiéncia

A partir dos anos 1990, os questionamentos aos paradigmas sociais-culturais-cientificos
apontavam para as abordagens construcionistas e para a cisdo corpo-sociedade (GAVERIO,
2017), com origem nas discussoes de raca-género-sexualidade, em especial, incorporadas pela
critica feminista aos estudos da deficiéncia, questionando a distin¢do entre deficiéncia e lesdo.
Nesse sentido, o termo-conceito aparece como neologismo no Brasil.

Por outro lado, a utilizacdo do vocabulo por académicos militantes acompanha a
tendéncia em outros paises com lingua espanhola e portugués de Portugal (DIAS, 2013).
Mello e Dias foram as primeiras académicas brasileiras responsaveis pela traducdo do termo e
discussdo do seu significado. Antes disso, Diniz ja havia levantado a necessidade de se
nomear o preconceito sofrido pelas pessoas com deficiéncia. Portanto, o problema do
capacitismo se da com base na imposicéo de uma normalidade compulsoria (DIAS, 2013).

Sd0 inegaveis 0s avangos conceituais e normativos ocorridos no campo da Educacéo
Inclusiva nas ultimas décadas, notadamente na escola publica. Em funcdo de tais avancos, foi
possivel que centenas de milhares de alunos com deficiéncia deixassem as escolas especiais
segregadas e passassem a ter lugar na escola regular comum, demandando a readequacéo da
rotina escolar, a adocdo de novas préaticas para gestdo da diversidade e, com isso, confrontar
diuturnamente com os desafios advindos da inclus&o.

Nesse contexto, destaca-se a producdo académica de Mantoan (2020), Figueiredo
(2008) e Lustosa (2009), para quem uma escola inclusiva deve estar engajada no
desenvolvimento constante de uma cultura inclusiva que se retroalimente, de forma continua,
abrangendo toda a comunidade escolar. A construgdo de uma escola inclusiva exige que se
modifique, de maneira radical, a perspectiva pela qual se entende a educacgéo, superando as

praticas de normalizacdo dos individuos e da segregacdo em classes ou escolas especiais.
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Marcos politicos

O Brasil conta com uma solida base politica e legal que reconhece o direito a educacdo
inclusiva - "um passo crucial no sentido de modificar atitudes discriminatdrias, de criar
comunidades acolhedoras e de desenvolver uma sociedade inclusiva”. A Lei Brasileira de
Inclusdo, em seu artigo 28, estabelece que ¢ “dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-
a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminac¢ao”. J4 a Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em seu artigo 24, a CDPD positiva o direito a educacédo
inclusiva, numa escola dotada de competéncias para tal e com a missdo de promover uma
sociedade livre de preconceitos.

Pela incursdo que realizamos, verificamos que marcos politicos e legais concordam com
os referenciais teoricos, ao afirmar a dupla obrigacdo da escola em educar com qualidade e
combater ativamente a discriminagdo, ndo apenas no ambito escolar, mas na sociedade.

Considerando os estudos da deficiéncia, a concep¢do de capacitismo, podemos analisar
de forma, mais abrangente, como se constituem e atravessam 0 preconceito e a opressao
sistematica contra pessoas com deficiéncia.

Propugnamos que uma escola inclusiva deve ser também uma escola anticapacitista. Em
outras palavras, a escola comum deve ser capaz de oferecer um repertério de praticas
educativas inclusivas, que garanta ensino de qualidade para todos, em igualdade de condicGes;

precisa reconhecer a existéncia, identificar e lidar com as situacdes de capacitismo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O tema Capacitismo no Brasil tem ganhado cada vez mais relevancia como categoria
discursiva, qualificadora da opressdo que sofrem as pessoas com deficiéncias, em interseccdo
com outras formas de discriminacao.

Uma escola anticapacitista se constitui em um preceito fundamentado nos marcos
teoricos e politicos vigentes, embora o termo ainda ndo tivesse sido forjado.
Assumindo sua postulacdo anticapacitista, a escola inclusiva avanga na mudanca cultural que
permita o desenvolvimento de um ensino que questione as praticas e padrBes de
normalizacdo. Com a aproximagdo desses dois nucleos conceituais - os Estudos da
Deficiéncia e a Educacdo inclusiva - a partir do entendimento do capacitismo, podem-se

ampliar os horizontes/entendimentos no campo de pesquisa.

225



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

DIAS, A. (2013). Por uma genealogia do capacitismo: da eugenia estatal a narrativa

capacitista social. Anais do | Simposio Internacional de Estudos sobre a Deficiéncia.
DINIZ, D. (2012). O que ¢ deficiéncia (12 ed). Brasiliense.

GAVERIO, M. A. (2017). Nada sobre nos, sem nossos corpos. O local do corpo deficiente
nos disability studies. Argumentos - Revista do Departamento de Ciéncias Sociais da

Unimontes, Montes Claros, MG.

GESSER, M., Block, P.,, & Mello, A. G. de. (2020). Estudos da Deficiéncia:
interseccionalidade, anticapacitismo e emancipagdo social. Em Estudos da deficiéncia:

Anticapacitismo e emancipacdo social (p. 248). Editora CRV: Curitiba, PR.

LUSTOSA, F. G., & Figueiredo, R. V. de. (2021). Incluséo, o olhar que ensina! A construcdo
de praticas pedagdgicas de atencao as diferengas. Imprensa Universitaria/ UFC.

MANTOAN, M. T. E. (2020). Escola boa é escola para todos. Em R. Machado & M. T. E.
Mantoan (Orgs.), Educacéo e inclusdo: Entendimento, proposicdes e praticas (Vol. 8,
p. 77-90). Edifurb: Blumenau/SC.

MELLO, A. G. de. (2019). Politizar a deficiéncia, aleijar o queer: algumas notas sobre a
producio da hashtag #ECapacitismoQuando no Facebook. Em N. Prata & S. C. Pessoa

(Orgs.), Desigualdades, géneros e comunicacao. Intercom.

226



As contribuicdes da identificacao do transtorno do espectro
autista para o desenvolvimento da socializacdo, aprendizagem e

autonomia da crianca incluida na educacéao infantil

Graduanda. Elizabeth Dias Martins, FSDB, Brasil
Doutoranda. Jocilene Maria da Conceigéo Silva, CIEC, IE-UMINHO, Portugal

RESUMO

O presente estudo é fruto de pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),do curso de
Licenciatura em Pedagogia, tendo como objetivo compreender de que maneira a identificacdo
do Transtorno do Espectro Autista (TEA), por meio do diagnostico precoce, pode auxiliar no
desenvolvimento da socializa¢éo, aprendizagem e autonomia da crianga incluida nas turmas
regulares da Educacdo Infantil. A pesquisa foi realizada na cidade de Manaus no Estado do
Amazonas e seguiu a abordagem qualitativa, tendo como instrumento de coleta de dados
questionarios. Os sujeitos participantes da pesquisa de campo foram: trés (3) docentes da
Educacdo Infantil e trés (3) psicologas que fazem parte de equipes multiprofissionais. Sobre a
identificacdo das caracteristicas do TEA, por meio do diagnéstico precoce, tanto os docentes
qguanto os profissionais da area da psicologia afirmaram que tem plena certeza “de sua
importancia e relevancia, ressaltando que, muitas vezes, o aluno tem diagnostico tardio e fica
prejudicado, pois comeca a ser estimulado tardiamente, agravando ainda mais as

caracteristicas especificas do espectro do autismo.

Palavras-chave: Inclusdo; Transtorno do Espectro Autista; Educacgdo Infantil; Diagnostico.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

1.1.Introducéo

O interesse em realizar a pesquisa sobre o transtorno do espectro autista (TEA), surgiu
apos a participacdo em uma palestra sobre o tema, realizada na Ordem dos Advogados do
Brasil, em Manaus. Na ocasido, abordou-se que a identificagdo do transtorno do espectro
autista na fase inicial da inféncia pode auxiliar os profissionais da saude caso a crianca
necessite de terapias, pode ajudar os pais na conducédo da vida social da crianca, bem como o0s

profissionais da &rea da educacdo no acompanhamento da aprendizagem desde a Educacéo
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Infantil. Desde esse momento, a curiosidade em conhecer mais sobre o tema, aumentou
consideravelmente.

Assim, através de estudos, ficamos cientes que o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
é um transtorno do neurodesenvolvimento que causa prejuizos tanto na comunicacao, quanto
na interacdo social, além de desencadear padrdes restritivos e repetitivos no comportamento
dos individuos. A pessoa que possui esse transtorno, ndo apresenta anormalidades fisicas e
ndo ha exames de imagem ou de sangue que possibilitem a sua identificacdo. No entanto,
para melhoria do desenvolvimento e da qualidade de vida do individuo com TEA, o ideal é
que seja diagnosticado nos primeiros anos de vida.

A partir de todas essas informacdes, decidimos realizar a pesquisa de Trabalho de
Concluséo de Curso, visando esclarecer o seguinte: Quais 0s beneficios da identificacdo e do
diagnostico precoce do Trnstorno do Espetro Autista? A identificacdo precoce pode contribuir
para o desenvolvimento e melhoria da autonomia, socializagdo e aprendizagem do individuo
com TEA?

O principal objetivo da pesquisa foi compreender de que maneira a identificacdo do
Transtorno do Espectro Autista (TEA), por meio do diagndstico precoce, pode auxiliar no
desenvolvimento da socializacéo, aprendizagem e autonomia da crianga incluida nas turmas
regulares da Educacéo Infantil.

A pesquisa apresentada é de grande relevancia, pois pode oferecer conhecimentos, a
toda sociedade, incluindo os diversos académicos da area da educacdo, os docentes, pais e

profissionais que a atuam com pessoas que possuem diagnoéstico de TEA.
1.2.Contextualizacdo Teorica

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), surge na infancia e geralmente causa danos
nas &reas da comunicacdo, interagdo social e nos interesses dos individuos que seguem
padrbes especificos, provocando limitacfes e prejuizos no desenvolvimento e funcionamento
do individuo (Belisario, 2010, p.188).

A crianca com TEA possui comprometimentos na socializacdo, apresentando
dificuldades para interagir com as outras pessoas, ndo conseguem participar de atividades de
imitagdo nem participar de jogos sociais, dificultando a aproximacéo e estabelecimento de
vinculos de amizade até mesmo com criangas da mesma idade. (Bosa, 2002, p.12).

Os individuos com TEA apresentam dificuldades na aquisi¢do da autonomia, também

podem apresentar dificuldades em seu processo de aprendizagem pelo fato de possuirem
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comprometimentos na comunicagao e socializagdo que sdo aspectos importantes no processo
de interacdo social e troca de informagdes.

A aprendizagem ocorre por meio de experiéncias vividas pelo sujeito, pois ele se
desenvolve a partir dos estimulos do ambiente, com isso vao acontecendo as modificacfes de
comportamento, em funcdo da internalizacdo das informag6es que recebe quando interage
com outras pessoas do mesmo grupo social. (Campos,1987, p.33).

A crianca com TEA, também tem o direito de frequentar a escola, devendo ingressar na
Educacao Infantil, visando desenvolver-se integralmente, ou seja, nos aspectos sociais,
cognitivos psicolégicos e motores.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBN) 9394/96, em seu artigo 29,
afirma que “A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica tem por finalidade o
desenvolvimento integral da crianga”. Deste modo, essa fase inicial & de grande importancia,
pois 0s estudantes participardo de atividades estimuladoras que contribuirdo para o seu
desenvolvimento.

Apesar de ndo haver nenhum exame gque possa comprovar a existéncia do TEA, é
necessario que se identifique e obtenha o diagnostico, verificando o nivel do autismo e 0s
apoios necessarios ao seu desenvolvimento. Esse diagnostico é estritamente clinico
(ARAUJO; SCHWARTZMAN, 2011).

Se a busca do diagnostico do TEA acontecer de forma tardia, pode prejudicar muito a
crianca, pois ha o agravamento das alteracdes (falta de socializagdo e comunicacdo) e
comportamentos estereotipados. Quanto mais demorar a identificagio do TEA e do
diagndstico, maiores dificuldades essa crianca tera para estabelecer interacfes sociais com
criancas de sua idade, pois os estimulos chegardo também tardiamente. (ARAUJO;
SCHWARTZMAN, 2011).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A presente pesquisa seguiu as orientagdes do método fenomenoldgico, visto que
buscamos interpretar as teorias dos autores que escreveram sobre TEA e as opiniGes dos
sujeitos que responderam 0s questionarios sobre a importancia da identificacdo do TEA e do
diagnostico precoce.

Para iniciar essa investigacao, foi realizada uma pesquisa bibliografica em dissertacées,

teses, livros revistas e artigos publicados.(Severino, 2007, p.122). Posteriormente, realizou-se
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uma pesquisa de campo, 0 que exigiu um encontro direto entre 0s sujeitos e o0 pesquisador.
(Goncalves, 2001, p.67).

Os instrumentos de coleta de dados utilizados na pesquisa de campo, foram os
questionarios aplicados para trés professores da Educacdo Infantil, como também para trés
psicélogas que fazem parte de equipes multiprofissionais de centro de reabilitacdo de Manaus.

Os dados foram analisados de maneira qualitativa. A abordagem qualitativa € o tipo de
pesquisa utilizada para investigar problemas e situacdes que ndo podem ser verificados por o0s
procedimentos estatisticos, pois envolvem problemas que estdo relacionados a estados
psicoldgicos, opinides, comportamentos, atitudes de individuos. (Rodrigues e Limena 2006, p.
90)

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para o melhor entendimento do assunto abordado neste estudo, realizou-se uma
pesquisa de campo, na qual foram aplicados questionarios a trés professores da Educacédo
Infantil e trés psicologas.

Sobre a identificagdo das caracteristicas do TEA, por meio do diagnostico precoce, tanto
os docentes quanto os profissionais da area da psicologia afirmaram que tem plena certeza
“de sua importancia e relevancia, ressaltando que, muitas vezes, o aluno tem diagndstico
tardio e fica prejudicado, pois comeca a ser estimulado tardiamente, agravando ainda mais as
caracteristicas especificas do espectro do autismo.

As psicélogas afirmaram que a identificacdo precoce traz grandes beneficios para a
vida social da crianca, para sua autonomia e sobretudo para sua aprendizagem, o que facilita o
trabalho do professor que podera estabelecer atividades especificas para esses estudantes,
realizando adaptacOes curriculares. Além disso, essas criancas podem ser encaminhadas para

0s servicos de estimulacao precoce.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao término dos estudos realizados, percebemos que a identificacdo e diagnostico
precoce do TEA, contribui em muito para o desenvolvimento da crianga, pois permite que ela
receba 0s apoios e terapias necessarias ainda nos primeiros anos de vida, criando
possibilidades para que seja estimulada a sua socializagdo e comunicacéo, facilitando sua

aprendizagem e autonomia principalmente na realizagéo de atividades da vida diéria.
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No entanto, o diagndstico precoce do TEA ainda se constitui um grande desafio, pois
algumas familias buscam essa identifica¢do (diagnéstico) tardiamente, o que prejudica todo o
desenvolvimento da crianga que passa anos de sua vida sem o0s estimulos e terapias que

necessita.
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Os desafios da atuacao do professor de educacao especial: para

alem da formacéao académica.

Catlin Raquel Mayer, Universidade Federal de Santa Maria, Brasil
Sabrina Fernandes de Castro, Universidade Federal de Santa Maria, Brasil

RESUMO

Este estudo constitui-se como Trabalho de Final de Curso da graduacdo em Licenciatura em
Educacdo Especial, na modalidade presencial/diurna, da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM), Rio Grande do Sul/Brasil. Aborda os desafios encontrados por professores de
Educacdo Especial (EE) em suas préaticas pedagogicas, fazendo uma relagdo direta com a
formacdo inicial. A pesquisa teve como objetivo geral investigar questdes que mais afetam os
professores de Educacdo Especial em suas praticas pedagogicas, analisando se as mesmas
foram (ou ndo) trabalhadas nas respectivas formacdes iniciais. Esse estudo encontra-se dentro
de uma pesquisa qualitativa, do tipo descritivo-exploratoria. Para a coleta dos dados, o
instrumento selecionado foi um questionario, tendo como sujeitos participantes 29 professoras
egressas dos cursos de Licenciatura em EE/UFSM. Percebeu-se que os desafios trazidos pelas
participantes envolveram principalmente questdes ligadas a formacdo inicial e atuacdo nas
instituicbes pedagdgicas. Ressalta-se a importancia dos cursos de formacdo inicial em
Educacdo Especial voltarem seus processos académicos para as praticas pedagogicas,
incentivando uma formacdo critica, possibilitando aos académicos e professores formadores
discutirem acerca do papel do professor de EE, no sentido de legitimar e defender as praticas

desse profissional. Mostra-se importante, portanto, aproximar a formacao da prética.

Palavras-chave: Educacédo Especial; Formacéo Inicial; Desafios.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A problematica inicial desse estudo envolveu pensar quais poderiam ser os desafios do
professor de Educacdo Especial na sua atuacdo pedagdgica e, para além disso, se a formacéo
inicial desse professor seria suficiente para amparar sua pratica.

O objetivo geral do estudo foi investigar as questdes que mais afetam professores de
Educagdo Especial em suas praticas pedagodgicas, analisando se as mesmas foram (ou ndo)

trabalhadas nas suas respectivas formac6es iniciais. Como objetivos especificos, teve-se:
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analisar (dentro das praticas) questbes que afetam cada profissional; identificar possiveis
adversidades no ambiente pedagdgico; buscar sugestbes de assuntos que se mostram
necessarios, visando a formacao dos profissionais em EE.

A partir de pesquisas realizadas, buscando referencial tedrico, destacamos as producoes
de Thesing e Costas (2017) e Thesing (2019). O artigo de Thesing e Costas (2017) teve como
objetivo “apresentar consideragdes sobre as transformacgdes dos processos de formagdo de
professores de Educacdo Especial do Curso de Educacdo Especial/Diurno da Universidade
Federal de Santa Maria/UFSM/RS.” Enquanto isso, a Tese de Doutorado de Thesing (2019),
trouxe como objetivo discutir acerca das bases epistemoldgicas do Curso de Graduacdo de
Educacdo Especial/Diurno da UFSM no periodo entre 1980 e 2008, buscando também
verificar a relacdo destas bases com o trabalho docente dos professores do curso nos seus
diferentes contextos profissionais. Ambas produc¢des, também, discutem a formacédo inicial do

professor de EE, temética desse texto que ora se introduz.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

Este estudo encontra-se dentro de uma pesquisa qualitativa, do tipo descritivo-
exploratoria.

A partir do material tedrico pesquisado e dos objetivos elencados para o trabalho, surgiu
a necessidade de ouvir profissionais egressos dos cursos de Educacdo Especial da UFSM, Rio
Grande do Sul/Brasil. Para a coleta dos dados, em funcdo das medidas de protecdo contra o
Coronavirus (Covid-19), o instrumento selecionado foi um questionario atraves da plataforma

Google Forms. Tal questionario foi dividido em trés partes: identificacdo, formacao e atuacéo.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O questionario foi respondido por 29 participantes do sexo feminino, com idade entre
21 e 48 anos. Com relagédo a formagéo das participantes, 26 sdo egressas do curso diurno de
Educacao Especial e outras trés do curso noturno. Destaca-se que a UFSM, localizada no
interior do Estado do Rio Grande do Sul/Brasil, foi a pioneira na oferta de licenciatura em EE
no Brasil, desde 1962 discute a temética, atualmente oferta trés modalidades: diurno, noturno
e educacdo a distancia.

Os anos de ingresso no curso variaram entre 1996 e 2016; os anos de formacéo variaram
entre 1999 e 2020. Algumas participantes possuiam ou estavam realizando outro curso de

nivel técnico ou superior. Acerca da atuagdo das participantes, 23 encontravam-se atuando
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como professoras de Educacéo Especial, tendo como tempo de atuagdo de um més a 18 anos.
Os espacos de atuacdo variavam entre instituicGes publicas, instituicBes particulares e
instituicOes especializadas.

As perguntas descritivas do questionario sobre a atuacdo envolviam pensar questdes
como desafios encontrados na pratica, demandas que mais afetavam as profissionais na
atuacdo e a relacdo da formacdo inicial com a prética, no sentido de aproximar o que se é
vivido na academia com a pratica posterior. As respostas foram divididas em nove categorias
de discussao. As seis primeiras categorias envolveram formacédo inicial: Lacunas na formagéo
inicial; Importancia de uma formacdo inicial que se aproxime da pratica do professor de
Educacdo Especial; Objetivos da préatica pedagogica do professor de Educacdo Especial;
Disciplinas de Estagio; Olhar as diferentes oportunidades de atuacdo e Oportunidade de
formacdo continuada e troca de experiéncias entre profissionais de outras areas. As ultimas
trés categorias envolveram pensar especificamenre a atuacdo do professor de EE, sendo elas
Dificuldades relacionadas as préaticas na instituicdo atuante; Articulacdo com os professores
da sala regular e/ou gestdo escolar; Responsabilizacdo do professor de Educacdo Especial em
relacdo aos alunos publico-alvo.

A partir das respostas trazidas comprovou-se a percepcdo de que o professor de
Educacédo Especial € um profissional multi-tarefa na préatica, orientando monitores e familias,
participando de reunides, organizacdo de eventos, passeios, entre outros.

Ao longo do processo de analise das respostas, algumas colocacBes sugeridas pelas
participantes foram mais aprofundadas, as quais envolveram “a necessidade de se pensar no
papel do professor de Educacgédo Especial nas instituicdes” e “a necessidade de uma formacao
em Educacao Especial junto a UFSM que proporcione aos académicos vivéncias proximas da
pratica posterior”. A importancia da defini¢do de papéis e de diretrizes especificas para a area
foi trazida por duas participantes, (P. 6) trouxe “. . . E necessario haver mais estudos teéricos
para amparar e dar suporte as praticas que o educador especial deve exercer na escola e a
realidade que muitas vezes nao ¢ abordada durante o curso.”

Complementando:

... principalmente os direitos e deveres que nos profissionais de educagdo especial
temos enquanto docentes. Devemos ser informados de como proceder em situacdes
recorrentes . . . pois eu acredito que isso é o que a maioria dos professores enfrenta no
seu campo de atuacdo. (P. 24)
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Nesse sentido, evidenciou-se que o professor deve ter conhecimentos acerca da
legislacdo que o ampara, a fim de legitimar seu papel, além de poder articular seu trabalho
com demais professores e gestdo escolar, a medida que esta € uma préatica favorecedora a

todos os sujeitos envolvidos.
4, CONSIDERA(;OES FINAIS

A partir das analises e problematizagdes construidas no decorrer do estudo algumas
consideracOes observadas ao longo do processo foram pontuadas. Tais consideragoes
envolvem a organizacgdo dos cursos de licenciatura em Educacdo Especial da UFSM, o que se
tem produzido de material académico sobre a tematica dessa pesquisa, quais foram os
métodos utilizados nesse estudo, os resultados observados a partir da aplicacdo dos métodos e
0 que se buscava a partir deles.

Evidenciou-se que ha material tedrico envolvendo Educacdo Especial, Inclusdo e
Formacdo de Professores. Ainda assim, notou-se a existéncia de poucos estudos envolvendo
diretamente questbes ligadas aos desafios da pratica enquanto professor de Educacdo
Especial.

Na busca por dar voz aos profissionais atuantes como professores de EE, egressos dos
cursos de licenciatura em EE da UFSM, foi proposta a aplicacdo de um questionario. Foram
elencadas pelas participantes respostas envolvendo principalmente a formacdo inicial e a
atuacdo das mesmas nas instituices. A partir das respostas trazidas evidenciou-se a
necessidade de pensar o papel do professor de Educacdo Especial nas instituicdes de ensino,
bem como a necessidade de uma formacdo que aproxime os académicos de experiéncias
semelhantes a pratica posterior enquanto professores.

Esperamos que esse trabalho possa servir como base para outros estudos envolvendo a
formacgéo e os desafios das praticas dos professores de Educacdo Especial formados pela
UFSM. Além disso, possa ser um instrumento Gtil para os pesquisadores da area, para
estudantes dos cursos de Educacdo Especial, para egressos e para sujeitos que se interessem
pela Educacédo, Educacao Especial, formagéo de professores e desafios presentes nas praticas

destes profissionais.
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Incluséo escolar dos alunos com transtorno do espectro do

autismo na cidade de Manaus: Perspectivas de pais.

Maria Roseane Gongalves de Menezes, CIEC, IE-UMINHO, Portugal
Ana Paula da Silva Pereira, CIEC, IE-UMINHO, Portugal

RESUMO

O artigo refere-se a uma pesquisa do curso de doutorado em estudos da crianca, na area de
especialidade em educacdo especial da UMINHO, onde apresentamos parte da investigacédo
que tem como objetivo compreender as perspectivas dos pais e dos profissionais da educagéo
geral e da educacéo especial acerca da inclusdo escolar de criangas com tanstorno do espectro
do autismo (tea) na educacdo infantil na cidade de Manaus. abordamos sobre a educacgédo
infantil, os aspectos historicos, conceitos e concepcbes de crianca e infancia. discorremos
sobre a educacdo inclusiva e e sobre o tea. Pesquisa de abordagem qualitativa, participaram
seis pais, em entrevista semiestruturada e para o tratamento da coleta de dados recorreremos
a técnica de andlise de conteudo. Apresentamos um recorte da pesquisa com a fala dos pais
qgue nos permitiu verificar, analisar e descrever os conhecimentos que possuem sobre o
processo de inclusdo de criangas com TEA na educacdo infantil. Os pais desejam que seus
filhos nas experiéncias com outras criangas possam se desenvolver nos mais amplos aspectos,

a nivel cognitivo, social e afetivo.

Palavras-chave: Inclusdo; TEA; Educacdo Infantil.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O artigo refere-se a uma pesquisa onde apresentamos parte da investigacdo que teve
como objetivo compreender as perspectivas dos pais e dos profissionais da educacdo geral e
da educacdo especial acerca da inclusdo escolar de criangas com transtorno do espectro do
autismo na educacéo infantil na cidade de Manaus.

Para a discussdo sobre educacdo infantil, buscamos alguns pesquisadores
historiograficos da tematica crianca e infancia dos quais podemos citar: Ariés (1981) e Del
Priore (1999), que discutem sobre o papel social da crianca em épocas distintas. Fato que
evidenciamos concepcdes variadas do termo crianga e infancia, onde os termos apresentam

conceitos produzidos por questdes historicos culturais.
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Na Idade Meédia, a crianca era vista como uma pessoa adulta, pois, convivia
normalmente com os adultos, participando dos eventos com os adultos. Nessa época, a crianga
ndo tinha tratamento especial algum (Ariés, 1981).

Ao longo dos tempos, observamos que a concepcdo de crianca e infancia sofreu
importantes modifica¢cdes. Sarmento, Fernandes e Tomas (2017), se reportam ao termo
“figura de crianga”, em que apresentam o conceito de crian¢a a partir de um constructo de
uma infancia sociologicamente interpretada e construida, a partir das formulagcdes normativas
produzidas pelas e nas institui¢bes sociais, considerando ainda, as praticas sociais das crian¢as
e da sua acdo na sociedade. Enfatizam a ideia de que a crianca é um sujeito de direitos,
ontogenicamente presente e socialmente competente, sdo protagonistas, isso €, a crianca é
entendida como agente principal no seu processo de formacao.

Sobre a categoria inclusdo, atualmente, encontramos docentes, pais e pesquisadores a
nivel mundial discutindo sobre os aspectos da inclusdo. Concordamos com Mantoan (2003),
ao definir inclusdo como a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés; inclusdo € estar com o
outro, é interagir com o outro. Rodrigues (2006), destaca que uma escola inclusiva deve ser 0
modelo da escola de qualidade, promovendo o acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos,
independentemente de suas caracteristicas proprias. De acordo com Correia (2008), para que
se estabeleca a educacdo para todos, € preciso que as escolas se adaptem e se moldem aos
seus alunos, devendo incluir os alunos com necessidades educativas especiais em turmas
regulares, independentemente de qual ou quais as suas necessidades e condices.

Sobre o TEA, hoje é considerado como uma desordem complexa do comportamento
que se caracterizada por déficits na comunicacdo social e comportamentos, interesses e
atividades restritos e repetitivos (APA, 2013). De acordo com Camargo e Bosa (2009), é
possivel observar um quadro em que o TEA se caracteriza pela presenca de um
desenvolvimento acentuado atipico na interagcdo social e comunicagdo, assim como, pelo

repertorio marcadamente restrito de atividades e interesses.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Consiste em uma pesquisa de abordagem qualitativa. Neste recorte contamos com seis
pais de criangas com TEA, nomeados de forma ficticia. A pesquisa ocorreu em seis Centros

de Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de Manaus (CMEI). Utilizamos, a entrevista
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semiestruturada e para o tratamento dos dados a técnica de anélise de conteddo fundamentado
por Bardin (2004).

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentamos um recorte da pesquisa com a fala dos pais que nos permitiu verificar,
analisar e descrever os conhecimentos que possuem sobre as categorias inclusdo, conceito de
TEA e obstéaculos e beneficios da inclusdo de criangcas com TEA na Educacédo Infantil. Para a
compreensdo das perspectivas, realizamos questdes referentes ao conceito de TEA, obstaculos
e beneficios da inclusdo, participacdo dos pais no processo inclusivo. Eis algumas respostas:
“Minhas perspectivas ao matricular o meu filho no CMEI, era dele ser aceito pelos
coleguinhas e pela professora. Era ele interagir com a turma, falar e se concentrar melhor
nas atividades”. (Ana Silene — mée do Tiago). Duas maes se referiram ao termo TEA como
doenca. Os pais reconhecem que ha beneficios com a inclusdo no CMEI, mas também
identificam alguns obstaculos, confirmam que existem barreiras atitudinais que ainda pairam
no ambiente educacional causando discriminacdes e preconceitos por parte de alguns
funcionarios do CMEI e de maées das criangas da turma, cita um dos entrevistados: “O maior
obstaculo sdo as mdes me perguntado e falando para eu levar o meu filho para escola
especial” (Ana Olga — mae do Tomé). “Um dos obstaculos é o numero de criancas na sala
para a Professora tomar conta sem ter uma estagiaria” (José Celso — pai do Tarcisio).

As andlises nos permitiram compreender que no contexto das perspectivas dos pais
sobre a inclusdo escolar de seus filhos com TEA na Educacédo Infantil perpassa, inicialmente,
pelo sentimento de aceitacdo de seus filhos por parte dos professores, pais e colegas da turma.
Os pais desejam que seus filhos nas experiéncias com outras criangas possam se desenvolver
nos mais amplos aspectos, a nivel cognitivo, social e afetivo. Os pais afirmaram que procuram
cumprir com o papel de genitores, assumindo as responsabilidades de cuidadores e protetores,
citaram reconhecer os beneficios da inclusdo, no entanto, reconhecem que existem ainda
barreiras atitudinais no ambiente educacional que causam discriminagGes, preconceitos

desrespeito por parte de alguns funcionarios e de algumas mées das criangas da turma.
4, CONSIDERAQGES FINAIS

As perspectivas dos pais de criancas com TEA na educacdo infantil correspondem a

sentimentos de acolhimento e bem-estar com qualidade educacional para os seus filhos,
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porém identificam pontos positivos e fragilidades e esses demonstram o quanto a incluséo
escolar precisa melhorar.

Os pais apontaram a socializacdo, o tempo da crianca na sala de aula, a concentracdo
nas atividades, a acdo de brincar com os colegas, como itens positivos da inclusdo para os
seus filhos. Os resultados reafirmam a importancia da parceria, entre familia e escola, no
desenvolvimento educacional da crianga com TEA, pontos esses confirmados em outras
pesquisas realizadas por Sanini (2010), Braga (2010) Lopes (2011), Sifuentes (2011), que
contribuiram para o enriquecimento deste estudo, visto que sdo pesquisas muito bem
fundamentadas quanto as abordagens sobre a temética da Inclusdo e o TEA no contexto da
escola comum. O processo de inclusdo escolar € de suma importancia para 0s alunos com
TEA, quer seja possibilitando maior interacdo dos sujeitos envolvidos, quer seja no processo

do desenvolvimento cognitivo.
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Intercorporeidade nos desafios de uma educacao especial
inclusiva, durante a pandemia do novo coronavirus: Uma

abordagem fenomenoldgica

Ruy Antonio W. R. de Miranda, Universidade Federal do Espirito Santo — Brasil
Hiran Pinel, Universidade Federal do Espirito Santo — Brasil

RESUMO

Obijetivou descrever, compreensivamente, aspectos fenoménicos dos sentimentos, no vivido
por trés profissionais da educacéo que integram uma equipe de gestdo escolar, na percepcao
da alteridade, diante dos processos constitutivos de uma educacdo nomeadamente especial e
inclusiva, em meio ao periodo de isolamento e distanciamento social na pandemia do novo
Coronavirus. Se deu em uma unidade comum de educacdo basica da rede de ensino publico
da cidade de Vitéria/ES, Brasil. No enquadramento tedrico, destaca o conceito de
intercorporeidade e foi realizada com base na abordagem fenomenoldgica proposta pelo
filésofo francés Maurice Merleau-Ponty, que se baseia na experiéncia do vivido pelo corpo
préprio em uma percepcao sensivel do outro e das coisas do mundo. Pesquisa qualitativa com
abordagem fenomenolodgica existencial. A coleta de dados se deu por aplicativos de
videochamadas, mensagens de texto e &udio para a gravacdo das entrevistas e dos
depoimentos pessoais. Os resultados desvelam percepcdes de si, em uma busca pelo outro,
com distintos sentimentos que, de modo indissociado, se complementam e a0 mesmo tempo
se contrapdem, como alegria/tristeza e realizacdo/decepcdo somados as incertezas das coisas
do mundo e do corpo préprio, no vivido em meio as buscas para a incluir todos os estudantes,
durante o periodo de isolamento e distanciamento social, na pandemia do novo Coronavirus.
Contribui para o avango do conhecimento cientifico, na medida em que ressalta a importancia
em investigar os sentimentos do ser no mundo, em suas interdependentes relacbes com a

alteridade, na constituicdo de uma educagao especial/inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Intercorporeidade; Pandemia.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A educacéo inclusiva e a busca por outrem foram muito percebidas nestes anos de 2020

e 2021, onde o vivido vém se dando em meio a pandemia causada pelo novo Coronavirus.
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Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (2021), pandemia é a dissemina¢do mundial de
uma nova doenca e 0 termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma
regido, se espalha por diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para
pessoa. Outros dados da Organizacdo Mundial de Saude (2021), evidenciam mais de 209

milh®es de casos confirmados e mais de 4,4 milhdes de mortes em todo 0 mundo.

Compondo o cenario mundial, o Brasil, nesse mesmo periodo, de acordo com dados do
Ministério da Saude (2021), mostram mais de 20,5 milhdes de pessoas infectadas e mais de

570 mil ébitos confirmados.

Neste contexto de pandemia com medidas de quarentena, a realidade social do estudante
desfavorecido social e economicamente, matriculado nas escolas publicas, soma-se aos seus
modos de ser publico-alvo da educacdo especial, em um vivido com precariedades e
limitacdes de recursos préprios, associados a ausencia de politicas publicas, que possam

garantir minimamente, direitos basicos a salde e a educacao.

Santos (2020) assevera que “[...] quarentena é sempre discriminatdria, mais dificil para
alguns grupos sociais do que para outros” (p. 15). O autor considera que grupos sociais que ja
viviam em situacdo de risco social estdo mais suscetiveis a potencializacdo dos agravos de

suas ja deficitarias condicGes de vida.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

Objetivou descrever, compreensivamente, aspectos fenoménicos nos sentimentos do
vivido, de uma equipe gestora educacional, composta por trés profissionai, em uma percepgao
da alteridade, nos processos constitutivos de uma educacdo nomeadamente inclusiva, em meio

ao periodo de isolamento e distanciamento social na pandemia do novo Coronavirus.

Pesquisa qualitativa com abordagem fenomenologica. Destaca 0 conceito de
intercorporeidade Merleau-Ponty (1991).

Se deu em uma escola publica do municipio de Vitoria/ES, Brasil. Como ferramentas de

coletas de dados, langou méo de aplicativos de videochamadas, mensagens de texto e audio

para a gravacao das entrevistas e dos depoimentos pessoais.
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As trés professoras, uma coordenadora de turno, uma pedagoga e uma diretora escolar,

escolheram para si, os nomes ficticios, Katarina, Lili e Santinha.

Katarina graduou-se em Pedagogia no ano de 1999 pela Universidade Federal do
Espirito Santo. Possui especializacdo em Psicopedagogia e Gestao Escolar.

Lili graduou-se em Pedagogia com énfase em Supervisdo Escolar, em uma Faculdade na
cidade de Colatina/ES, em 1990.

Santinha possui licenciatura em Quimica e em Matematica. E po6s-graduada em

Educacao Inclusiva e em Educacéo de Jovens e Adultos.

A pesquisa é substrato de estudo maior, autorizado pelo Comité de Etica e Pesquisas da

Universidade Federal do Espirito Santo. Parecer Consubstanciado n°® 4.287.087.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nas incomuns condicdes de trabalho, as gestoras percebem-se ressignificando espacos

residenciais, nos impositivos horarios de trabalho escolar.

Katarina relata que vem sentindo como se seu cargo de coordenadora de turno, tivesse
sido aglutinado com o cargo de pedagoga, pois assumiu outras atribuicées.
Sobre seus sentimentos, Katarina relata:
Em meus momentos de trabalho em casa, também tenho que arrumar a casa,
cozinhar, lavar e atender meu filho, que depende de mim. Sinto que tenho uma
responsabilidade humana de alcancar, incluir e atender os estudantes, pois eles estéo

vivendo essa mesma situacdo de pandemia, em condicfes, tdo quanto, ou mais,
adversas do que as minhas.

Os relatos de Katarina (2020) nos conduzem para o entendimento de que a busca pela
compreensdo de outrem se da no sensivel pela intercorporeidade Merleau-Ponty (1991), em
uma percepc¢éo da alteridade em que enseja possibilidades para uma educacdo, nomeadamente
especial e inclusiva.

Santinha, que é pedagoga/gestora, relata:

Esta sendo um periodo de muito trabalho. De modo geral, professores estdo tendo
muitas dificuldades em planejar as atividades. O trabalho em casa invade nossos
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horarios de descanso. Muitas vezes perco 0 sono e nao paro nem para comer (25 de
outubro de 2020).

Os relatos de Santinha, desvelam os excessos do trabalho em domicilio e as dificuldades
da orientacdo pedagdgica nos planejamentos com os professores.
Neste mesmo contexto, Lili que é diretora escolar, denota em seus depoimentos

pessoais, uma perda de tranquilidade pessoal, que se estende a sua propria familia.

Em raz8o da suspensdo das aulas na quarentena, precisei lidar com a pressdo de me
adaptar as ferramentas virtuais, participar de inimeras reunies diarias, aprender a
lidar com a insatisfacdo, e até resisténcia de alguns professores. Além disso, existe
uma preocupagdo constante em relagdo ao bem-estar e alimentacdo dos estudantes.
(LILI, 28 de outubro de 2020).

Os relatos de Lili nos convidam a pensar sobre sua intercorporeidade, nos modos de ser
gestora/diretora escolar no mundo e com os outros. As adversidades vividas parecem trazer a
tona a esséncia do sensivel, que se mostra na busca para compreender o outro, nas suas

necessidades educacionais e de bem-estar fisico, social e mental.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Como ja anunciado, esta pesquisa objetivou descrever, compreensivamente, aspectos
fenoménicos dos sentimentos, no vivido pela intercorporeidade de trés profissionais da
educacdo, nos processos constitutivos de uma educacdo nomeadamente especial e inclusiva,

em meio ao isolamento social na pandemia do novo Coronavirus.

Em estudos similares que consideram a importancia da intercorporeidade, Merleau-
Ponty, (1991) na educagéo, a tese de Belo (2020), com titulo: O corpo com deficiéncia fisica
e a intercorporeidade no cinema: uma abordagem fenomenoldgica, aborda o corpo com

deficiéncia, intercorporeidade e afetividade no contexto da educacao.

Em direcdo semelhante, a tese de Aquino (2020), com o titulo: O corpo negro na
escola: trilhas de uma educacéo do sentir para pensar as relacdes étnico-raciais, ressalta a
intercorporeidade do corpo proprio Merleau-Ponty (1991), nas suas interdependentes relacdes

com o outro e 0 mundo no contexto da educacgéo inclusiva.

Neste mesmo trilhar, os podemos concluir em nossa pesquisa que, as acées pedagogicas

para uma educacéo inclusiva, demandam diferentes esfor¢os na intercorporeidade do ser no
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mundo, em meio as suas proprias relacBes profissionais e pessoais com outrem, como

encontramos em Merleau-Ponty (2011).

A intercorporeidade, como podemos ler em Merleau-Ponty (1991), é atravessada pela
pandemia e se d& no corpo sensivel das gestoras, em uma busca inclusiva por todos 0s
estudantes, para que ninguém fique para trds em meio desta anormalidade socioeducacional,

no periodo de quarentena em meio a pandemia do novo Coronavirus.

Diante do exposto, os resultados direcionam para a necessidade de novos estudos, que
possam discutir temas voltados aos sentimentos dos profissionais da educagdo especial e
inclusiva, para melhor compreender seus proprios modos de ser no mundo e com o0 outro, no

contexto da educacao especial e inclusiva.
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Caraterizacao do perfil linguistico de criancas em risco: Um

estudo exploratorio na regido norte

Sandra Isabel Miranda, Instituto de Educacdo — Universidade do Minho, Portugal
Anabela Cruz-Santos, Centro de Investigagédo em Estudos da Criancga- Instituto de Educacgéo —

Universidade do Minho, Portugal
RESUMO

A finalidade deste estudo exploratorio consistiu em caraterizar o perfil linguistico das criancas
do ensino pré-escolar e escolar em situacdo de risco educacional na Regido Norte, através da
aplicacdo da Grelha de Observagéo da Linguagem (GOL-E, 22 Edicdo), de Eileen Sua-Kay e
Maria Emilia Santos (2014). Foi realizado um estudo de natureza quantitativa em quatro
instituicGes sociais com modalidade de acolhimento residencial, tendo sido avaliadas trinta e
cinco criangas na faixa etaria dos seis aos dozes anos de idade. Os resultados deste estudo
permitiram construir uma caracterizagdo do perfil linguistico destes participantes que
resumidamente permite o seguinte enquadramento: a) Das trinta e cinco criangas, apenas trés
se encontram no P50 ou acima deste; b) Doze criancas encontram-se distribuidas pelo P5 e
P25; ¢) QOito criangas encontram-se no P10; d) Das criancas com idades entre os 11 e os 12
anos, apenas uma atingiu o P90 e o P75; e) As restantes, distribuiram-se pelo P10 e P25; f)
Uma crianga com 12 anos atingiu o P5. Os resultados obtidos s&o preocupantes pois
evidenciam que as criancas acolhidas nestas modalidades revelam menores desempenhos
guando comparadas com os resultados normativos expectaveis na GOL-E, demonstrando
ainda que alguns alunos evidenciam perturbacGes da linguagem graves sem estarem
devidamente sinalizados. Esta investigacdo contribuiu para um fator de alerta para as
assimetrias existentes entre as criancas e o que isso significa no seu percurso escolar dado que
estas perturbagdes originam dificuldades que poderé&o interferir de forma significativa no seu

percurso/ sucesso académico.

Palavras-chave: acolhimento residencial; alunos em risco; avaliagéo; dificuldades de

linguagem.
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Sendo a linguagem um importante fator para o desenvolvimento e para a aprendizagem
(Tomasello et al., 2007 citados em Barreira, 2015) é crucial que a avaliemos a fim de colmatar
as lacunas que possam existir e contribuir, deste modo, para o eshatimento das assimetrias que
possam subsistir entre as criangas e colaborar para 0 seu sucesso escolar.

E na escola que as criancas aprendem a ler, a escrever e a fazer uso de uma linguagem
diferente da que utilizamos no nosso quotidiano (Charlot, 2000). Sendo este local um mundo
de cultura escrita, as competéncias linguisticas e 0 sucesso ou insucesso escolar estdo
relacionados. Uma criangca com baixa competéncia linguistica estd mais predisposta ao
insucesso escolar.

Até a presente data, escasseiam no nosso pais estudos que avaliem o desempenho
linguistico das criancas que vivem em acolhimento residencial e quais as repercussdes que 0s
resultados obtidos nos instrumentos de avaliagdo formais terdo no seu desempenho

académico.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Trata-se de um estudo de natureza quantitativa realizado em quatro institui¢cbes socias
de acolhimento residencial, entre os meses de dezembro de 2019 e outubro de 2020 na regido
Norte. A recolha dos dados foi efetuada através da avaliacdo da linguagem com o instrumento
Grelha de Observacdo da Linguagem (GOL-E, 22 Edicdo) desenvolvido por Kay e Santos
(2014).

A GOL-E destina-se a criangas entre 0s 5 anos e 7 meses e 0s 10 anos e tem como
objetivo a averiguacdo do estado de desenvolvimento da linguagem a fim de identificar as
suas possiveis perturbacGes/desfasamento do desenvolvimento tipico de acordo com as
pontuacOes percentilicas para a populacdo portuguesa. O instrumento estd dividido em trés
estruturas linguisticas — semantica, morfossintaxe e fonologia — e cada uma delas inclui varias
provas.

A GOL-E foi aplicada neste estudo a trinta e cinco criangas entre 0s seis e 0s doze anos
de idade e a recolha dos dados foi efetuada nas instituicdes sociais onde as criangas habitam,
numa sala individualizada e com a duragdo méaxima de trinta minutos.

O procedimento de recolha de dados foi iniciado pelo pedido de autorizacdo da

realizacdo do estudo junto dos diretores técnicos / responsaveis de cada casa de acolhimento
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residencial. Depois de autorizado, e assinadas as respetivas declaragdes, iniciou-se a recolha
de dados.

Para a abordagem quantitativa e o tratamento dos dados estatisticos obtidos foi utilizado
o IBM SPSS Statistics 26.0, SPSS (Statistical Package for the Social Science). Os resultados
foram obtidos através da utilizacdo de meétodos de estatistica descritiva e estatistica

inferencial.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No que diz respeito a pontuacdo do total da estrutura | — Semantica, é possivel constatar
que os dados recolhidos sdo homogéneos verificando-se que as criancgas se vao espalhando
entre 0 minimo da pontuacgdo 7 e 0 maximo de pontuacgdo 37. Trés criancas obtiveram 11, 30 e
33 pontos no total desta estrutura. No tocante ao percentil do total desta estrutura, verificamos
que doze criancgas se encontram no percentil mais baixo, o P5 e sé uma crianca atinge o P90.

Relativamente a pontuacdo do total da estrutura Il — Morfossintatica asseveramos que
existe uma homogeneidade na pontuacdo obtida pelas criancas destacando-se apenas quatro
que obtiveram 34 pontos no total. As restantes, foram-se distribuindo ao longo da tabela de
pontuagdo sendo que uma obteve 2 pontos e uma obteve 46 pontos. Quanto ao percentil do
total desta estrutura (I1), quinze criangas encontram-se no P10, onze criancas no P5 e apenas
uma crianga no P75.

Na Il e dltima estrutura — Fonoldgica, averiguamos que onze criangas obtiveram 39
pontos, seis criangas alcancaram 38 e cinco criangas obtiveram 40 pontos. Quanto ao
percentil, aferimos que a maioria das criancas se encontra no P50, duas no P5 e duas no P90.

Em conclusdo, analisando a GOL-E na sua totalidade, verificamos uma homogeneidade
na distribuicdo de criangas pelas pontuagdes sendo a minima obtida de 33 pontos e a maxima
de 120. S6 se destacam trés criangcas com uma pontuacdo de 104 pontos. No que concerne ao
percentil, aferimos que doze criangas se encontram no P5 e no P25, oito criangas no P10 e as
restantes distribuem-se entre o P50 e P90.

Assim, concluimos que as criancas que habitam na regido norte do pais, em acolhimento
residencial, em idade pré-escolar e escolar que estdo numa situacdo de risco, encontram-se
(tendo em consideragdo os dados analisados) com graves perturbacGes da linguagem. Das
trinta e cinco criangas submetidas & prova GOL-E neste estudo exploratorio sO trés se

encontram no percentil previsto para a sua faixa etaria.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Sendo este um estudo com uma amostra relativamente diminuta derivado da situacédo
pandémica global que atravessamos: a Covid-19, os resultados obtidos ndo sdo passiveis de
generalizacdo para a populacdo portuguesa. No entanto, pelos dados recolhidos podemos
constatar que existe um fator de alerta no que diz respeito ao desenvolvimento e
aprendizagem da linguagem e as perturbacdes das mesmas resultantes de um desenvolvimento
atipico.

Estes alunos em risco educacional devem ser alvo de preocupacdo e de intervencdes
especificas e especializadas por parte do sistema escolar pois constituem cerca de 10 a 20% da
populacdo estudantil. Se o sistema educacional ignorar as problematicas destes alunos néao
estd a respeitar os seus direitos e o principio da igualdade de oportunidades, base de uma
educacédo de qualidade. Nesse sentido, foi criado o Decreto-Lei n°54/2018 de 6 de julho que
tem como finalidade garantir a todos os discentes 0 acesso ao curriculo.

Apbs a identificacdo das dificuldades, estes alunos poderdo aceder aos meios
disponibilizados pela escola para potencializarem as suas aprendizagens, através da
mobilizacdo de medidas de suporte a aprendizagem e incluséo, que devem ser acionadas de
acordo com as necessidades e carateristicas dos discentes, delineadas no Decreto-Lei n°
54/2018 de 6 de julho que regula a Educacdo Inclusiva em Portugal e no Manual de Apoio a
Prética a Educacdo Inclusiva.

Sao0, por isso, necessarios mais estudos no que diz respeito ao desenvolvimento da
linguagem e as repercussdes sentidas pelos alunos em situagio de risco educacional. E
também premente a aplicacdo de instrumentos de avaliacdo de carater periddico e precoce de
forma a avaliar e identificar as criangas com dificuldades, e promover a monitorizagao e
evolucéo das suas aprendizagens.

Quanto mais prematuramente atuarmos, mais cedo conseguiremos detetar possiveis
perturbacgdes da linguagem e auxiliar os alunos no seu caminho para o éxito escolar e ndo para
0 insucesso. Uma avaliacdo e intervencdo realizadas numa fase priméaria promovera um maior

sucesso educativo e desenvolvimental de alunos em risco.
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Panorama histérico-politico da educacao especial no Brasil

Theresinha Guimaraes Miranda — tmiranda@ufba.br, PPGE/UFBA-Brasil

RESUMO

O presente trabalho, tem como objetivo analisar o discurso preconizado na legislagéo sobre as
politicas de “educagdao especial” no Brasil, mais especificamente aquelas relacionadas a
pessoa com deficiéncia, no periodo de 2000 a 2020. Para tanto, buscou-se apreender 0s
discursos politicos sobre educacdo especial e inclusdo no ambito nacional e internacional,
buscando compreender suas filiacdes tedricas. Para apreender os elementos que constituem o
discurso em questdo buscou-se identificar e analisar os paradigmas utilizados para sua
sustentacdo politica e ideoldgica, bem como levar em conta os interesses na conceituacdo e
estruturacdo da educacdo especial. Para isso, foi realizada uma andlise documental visando
compreender os discursos politicos e a apreensdo das mudancas anunciadas e das
significacBes difundidas. Tomou-se como documentos representativos da politica de educacao
especial brasileira, no periodo estudado, a Politica Nacional na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) e a LBI-Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (2015). Em um
esforco para a compreensdo da realidade sécio-histdrica, considerou-se também estudos que
analisam as préaticas da Educacdo Especial, nesse periodo. Constatou-se no estudo realizado
mudancas estruturais e conceituais sobre a educacao especial e alguns pontos de tensdo que

constituem o debate das politicas de Educacdo Especial em ambito nacional.

Palavras chave: Politica Educacional — Educacdo Especial — Deficiéncia — Inclusdo

Educacional
INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

O presente trabalho tem como objetivo analisar os discursos politicos sobre educagédo
especial no ambito nacional brasileiro, buscando compreender seus avancgos e dificuldades.
Algumas questdes iniciais orientam esse debate: as politicas de educacéo especial, nos termos
de sua proposicéo, contribuem para superar as desigualdades que historicamente constituem a
educacdo dos sujeitos considerados com deficiéncia? Favorecem préticas de ampliagdo da
participacdo desse grupo de pessoas na vida social, em especial no ambito da educacdo? Quais

as bases que as sustentam? Qual a racionalidade que as preside?
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Em relagdo a pessoa com deficiéncia, na segunda metade da década de 90, periodo
imediatamente posterior a Declaracdo de Salamanca (1994) ocorre um redimensionamento no
campo da educacdo especial, colocando-a no centro de um imenso debate sobre conceitos,
indicadores e politicas sociais. O Estado brasileiro, destaca-se como um dos paises signatarios
dessa Declaragdo, dentre outros instrumentos internacionais, tais como a Convengéo
Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - CIDPD, comprometendo-se
formalmente, em superar o tratamento preconceituoso e discriminatorio dado as pessoas com
deficiéncia. Essa Convencdo é um divisor de dguas nesse movimento, pois instituiu um novo
marco de compreensdo da deficiéncia (BRASIL, 2009) e reconhece a questdo da deficiéncia
como um tema de justica, direitos humanos e promogéo da igualdade.

E no bojo das transformacdes, suscitadas pelo novo marco teérico e organizacional
instaurado pela Convencao Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - CDPD
(ONU, 2006), que foi gestada a Lei 13.145/2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), também denominada Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a fim de
assegurar e promover, em condi¢cfes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e sua cidadania.

A Lei n° 13.146/2015 compilou toda norma produzida no pais e sua implementacao
parte de um conjunto de conquistas em fase de consolidagédo. Espera-se, portanto, que a LBI
possa contribuir para ampliar e fortalecer o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino,
gue nos ultimos anos, contou com um conjunto de medidas alicercadas em uma abordagem
intersetorial de politicas publicas, visando a formacdo de professores, promocdo da
acessibilidade nos materiais didaticos, nos prédios escolares, no transporte escolar, assim
como a implantacdo das salas de recursos multifuncionais - SRM para promover a oferta do
atendimento educacional especializado — AEE. No cenario educacional onde se insere a LBI

h& um inegavel avanco a ser consolidado e um longo percurso para seu aprimoramento.
METODOLOGIA

O procedimento metodoldgico utilizado nesta pesquisa foi a analise documental, tendo
como material empirico a Politica Nacional da Educacdo Especial, na perspectiva da
Educacdo Inclusiva, 2008 e a LBI — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,

2015, Tais documentos circunscritos ao periodo 2008 a 2020.
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Compreender os discursos politicos contidos nos documentos educacionais implica
saber como, na condigdo de objetos simbdlicos, eles produzem sentidos: quais 0s sentidos que
eles produzem em um dado momento histérico? Em que bases se sustentam?

As fontes documentais representativas da politica educacional expressam o resultado,
num tempo e espaco histéricos, da disputa e consenso de ideias travadas por diferentes forcas

sociais, por isso, séo aqui tomadas como material a ser analisado criticamente.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DISCURSOS POLITICOS SOBRE A EDUCACAO
ESPECIAL

Compreender os discursos politicos contidos nos documentos educacionais implica
saber como, na condigdo de objetos simbdlicos, eles produzem sentidos: quais 0s sentidos que
eles produzem em um dado momento historico? Em que bases se sustentam? Na tentativa de
responder a essas questdes, ainda que, de maneira parcial, pode-se resumir alguns pontos
comuns identificados nos discursos dos documentos analisados, a saber a) apresentacdo da
educacdo inclusiva como a saida para a educacdo de todos os alunos, pois congrega as
comunidades, reforma as escolas e os sistemas de ensino, coloca todos os alunos em contato
com o conhecimento; b) dissemina as vantagens comparativas de uma educacdo que néo
exclui, ndo segrega e ndo classifica, mas “focaliza” as “necessidades de aprendizagem”; c)
denomina o periodo histérico atual como “sociedade do conhecimento”, relacionando-0 as
novas tecnologias de informagdo, ¢ prescrevendo “novas aprendizagens” ou ‘“habilidades”
necessarias a educacao e a sociedade.

Contudo, devem ser considerados alguns pontos de tensdo que constituem o debate das
politicas de Educacao Especial em ambito nacional e que geram guestionamentos na interface
desses debates com a educacéo bésica. A primeira delas, refere-se a gestdo gerencial que trata
das formas organizativas do trabalho pedagogico. Isso porque, a educagdo especial assume
uma abordagem socioeducacional em antagonismo ao modelo clinico de atendimento, o qual
baseava-se em diagndsticos e prognosticos. O foco atual € a relagdo social entre a pessoa com
deficiéncia e o contexto social e a possibilidade de educacéo.

Outra questdo trata da formacgdo profissional e do trabalho docente em relagdo a
qualificacdo e competéncia desses docentes, em que os discursos politicos sobre inclusdo
afirmam a necessidade de dois tipos de professores o do ensino regular e o do atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2015). Além disso, sdo valorizadas as “técnicas de

educagdo a distancia” e “outras técnicas autodidaticas” (BRASIL, op cit)). Os professores
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devem desenvolver um perfil de “protagonistas”, uma personalidade “proativa”,
caracterizados como aqueles que atendem as necessidades bésicas de aprendizagem de todos
os alunos, que percebam seus interesses, que busquem parcerias com as familias e os
voluntarios da comunidade, que desenvolvam atividades de gestdo na escola (GARCIA,
2017).

Nesse processo historico foram constatadas mudangas estruturais de carater
organizacional e conceitual na educacdo especial. Em relacdo as mudancas estruturais
destacam-se as que se referem as formas de organizacao dos “servigos” de educagdo especial.
Nela, percebe-se, a partir da década de 2000, a énfase sobre o atendimento educacional
especializado, através das salas de recursos multifuncionais e a inclusdo dos alunos com
deficiéncia, nas classes regulares, também ha uma diminuicdo de barreiras para a inclusdo da
pessoa com deficiéncia, mediante a utilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologias,
tanto no processo de ensino e aprendizagem quanto na participagdo social (MIRANDA,
2017).

A dualidade de atendimento classe regular — sala de recurso multifuncional requer uma
“articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional especializado”
pois depende da gestdo das redes de ensino e das condi¢Oes de realizagdo do trabalho docente,
para que ocorra a inclusdo do aluno, aspecto esse que pode ser questionado.

Entre as mudancas conceituais destacamos, em primeiro lugar, a abordagem destinada a
perspectiva inclusiva, a concep¢do de pessoa com deficiéncia e aos professionais que devem
atuar na educagéo inclusiva. No transcorrer dos documentos analisados nesta pesquisa 0s
seguintes profissionais sdo associados com o atendimento educacional dos alunos publico-
alvo da Educacdo Especial: professores de AEE; professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns; profissional para atuar em atividades
de apoio; profissional tradutor e intérprete de Libras e guia-intérprete.

Em sentido oposto as conquistas para a educacdo especial numa perspectiva inclusiva,
em 2020, o Presidente da Republica assina o Decreto n. 10.502, que possibilita a segregagéo
de pessoas com deficiéncia, sob a velha justificativa da inclusdo de “pessoas especiais” em
“ambientes especializados. Decreto esse que esta suspenso pelo Supremo Tribunal Federal-

STF.
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CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos documentos analisados que orientam o funcionamento da Educacédo
Especial revelou a perpetuacdo de tradicionais contradigdes dos discursos associados com
essa modalidade de ensino. A atual estrutura organizacional e conceitual da Educacgéo
Especial, apesar de apresentar aparentes avancos em relacdo as estruturas que a precederam,
perpetua caracteristicas e/ou contradi¢fes bastante semelhantes as identificadas anteriormente.

O processo historico vivenciado pelas pessoas com deficiéncia para serem incluidas na
sociedade e conquistar os direitos contemplados pela legislacdo tornam-se, ndo raras vezes,
ineficazes, face a impossibilidade de efetivacdo da inclusdo. Por outro lado, apesar das
dificuldades préticas, a legislacdo vem trazendo resultados diretos para a garantia da
promocdo da dignidade das pessoas com deficiéncia no Brasil.

Assegurar a inclusdo das pessoas com deficiéncia vai além da oferta de bens e servicos,
exige também a eliminagdo de barreiras e a garantia de um ambiente social acessivel as
pessoas com superacdo dos impedimentos fisicos, intelectuais e sensoriais, através de uma

cultura de inclusdo e de uma sociedade mais justa e democratica, que respeite as diferencas.
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Jogos digitais pedagdgicos e deficiéncia intelectual: Praticas de

ensino no modelo remoto

Bérbara Till de Moraes, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Brasil

Sabrina Fernandes de Castro, Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Brasil
RESUMO

Este trabalho constituiu-se a partir das experiéncias vividas no Programa de Residéncia
Pedagogica RP/UFSM, no periodo de outubro de 2020 a outubro de 2021, sob contexto da
pandemia de Covid-19 e ensino remoto. Envolveu o apoio e intervengdes pedagdgicas com
um aluno com Deficiéncia Intelectual (DI) incluido em um colégio da rede estadual de ensino
do municipio de Santa Maria/Rio Grande do Sul/Brasil. O objetivo do trabalho foi descrever a
experiéncia com a confeccdo e utilizacdo de jogos digitais pedagdgicos como ferramentas
para a mediacdo de saberes na aprendizagem de alunos com DI. O texto configura-se dentro
da abordagem qualitativa, no modelo de relato de experiéncia, acompanha 0s processos
metodoldgicos relativos a Residéncia Pedagdgica desde os encontros de estudo tedricos e
exploracdo de caso do aluno a sua avaliacdo por meio da Escala de Intensidade de Apoio
versdo crianca (AAIDD, 2016) e subsequente organizacdo do trabalho interventivo, utilizando
jogos digitais pedagdgicos como ferramentas para construcdo e desenvolvimento de vivéncias
e saberes com o aluno, tendo como elementos norteadores as necessidades de apoios em dois
dominios identificados nos resultados da Escala. Neste panorama foi realizada uma analise
subjetiva sobre as possibilidades e desafios de ser professor de educacdo especial no contexto
do ensino remoto, destacando as potencialidades dos jogos digitais pedagdgicos nos processos
de desenvolvimento de habilidades como leitura, escrita e mateméatica de um sujeito com

Deficiéncia Intelectual.

Palavras-chave: Educacéo Especial. Jogos Digitais. Deficiéncia intelectual. Ensino remoto.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Nesse relato, a intengdo é compartilhar a experiéncia com o artesanato de jogos digitais
e como essa préatica foi importante na superagdo das dificuldades escolares causadas pelo
distanciamento social vivenciado com a pandemia do Covid-19. Em suma, o objetivo geral €

descrever a experiéncia com a utilizacdo e confeccdo de jogos digitais pedagdgicos como
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ferramentas para a mediacdo de saberes na aprendizagem de alunos com Deficiéncia
Intelectual (DI).

No Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (2008) estipula que o alunado da Educacdo Especial é composto por alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo
(BRASIL, 2008). Assim, os alunos com DI fazem parte do publico apoiado pela Educacédo
Especial.

O ensino remoto é um modelo de ensino que emergiu e foi implantado no Brasil frente
as demandas especificas que estamos vivendo globalmente devido a pandemia de COVID-19.
As primeiras adaptacdes legislativas pensadas para essas demandas foram expressas em
agosto de 2020, atraves da Lein.° 14.040/2020, que assegurou a continuidade das acdes

educacionais de maneira ndo presencial para todos os niveis de ensino no pais.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

A narrativa construida neste trabalho é um relato de experiéncia, que corresponde a uma
abordagem qualitativa.

Experiéncias vividas por meio das praticas e propostas que ocorreram remotamente no
contexto do Programa RP da Educacdo Especial/UFSM, que iniciaram em outubro/2020 e
finalizaram em outubro/2021. Trata do desenvolvimento de atividades pedagdgicas com um
adolescente, 14 anos, com DI incluido no 7° ano do Ensino Fundamental em uma escola
estadual, Rio Grande do Sul, no sul do Brasil.

A proposta da desenvolvida para esse aluno foi o trabalho com jogos digitais
pedagdgicos, no intuito de desenvolver as habilidades de leitura, escrita e matematica,
partindo da avaliacdo inicial de suas nessecidades com a Escala de Intensidade de Apoio
versdo Crianga (SIS-C). A SIS-C é um instrumento de avaliagcdo que foi desenvolvido por
pesquisadores da American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD), liderada por Thompson (2016), esta em processo de validagdo no Brasil através do
projeto Adaptacdo e Validacdo da Escala de Intensidade de Apoio para criancas e
adolescentes (S1S-C) com deficiéncia intelectual no Brasil, coordenado pelas professoras Dr.a
lasmin Zanchi Boueri (UFPR) e Sabrina Fernandes de Castro (UFSM). O projeto é realizado
com apoio da Federacdo Nacional das APAE e com permissao para pesquisa da AAIDD.

Este trabalho de intervencao foi divido em trés momentos, sendo o primeiro de estudos

tedricos sobre a tematica, a metodologia da SIS-C e, também, o estudo do caso do aluno. O
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segundo momento de pesquisa, planejamento e organizacdo de propostas pautadas nas
necessidades especificas do aluno frente ao ensino remoto e no terceiro momento passaram a
acontecer 0s encontros remostos sincronos para as praticas educacionais interventivas com

jogos digitais.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O estudante iniciou no projeto com necessidade de apoio extra no dominio
Aprendizagem Escolar, constatado através da SIS-C, principalmente no que diz respeito aos
conteddos de leitura, escrita e matematica. A mde do aluno expressava que via grande
dificuldade do jovem acompanhar os conteudos escolares, visto que ele ndo era alfabetizado,
0 que gerava muita frustracdo em suas experiéncias escolares.

Quanto a leitura e escrita, inicialmente conforme relato da sua professora, o aluno
encontrava-se na fase Alfabética (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) de compreensdo da
escrita, com maior dificuldade na leitura de silabas complexas. Ao longo da interacdo com o0s
jogos digitais, gradativamente demonstrou avangos na realizacdo das atividades de leitura e
escrita propostas. Ao final da proposta, ja era capaz de ler com mais autonomia frases e
pequenos textos, apesar de frequentemente necessitar de pistas verbais para conduzir sua
leitura. Também, desenvolveu a habilidade de ler palavras com silabas complexas com menos
apoio e maior fluidez, assim como pdde realizar boa interpretacdo textual durante a leitura de
textos que apareceram nos jogos e nas atividades de registro.

Em relacdo a matematica, outra habilidade relacionada ao dominio de Aprendizagem
escolar, no inicio das propostas, o aluno necessitava de apoio de material concreto para
realizar opera¢fes matematicas simples de soma e de subtracdo, e o seu dominio completo da
ordem numeral era de 1 a 10. No final da proposta, constatou-se que o aluno ainda necessitava
de apoio de material concreto para realizar a contagem e assimilacdo das operacOes
matematicas simples, porém j& era capaz de realizar a contagem e associagao entre numerais e
guantidades em dezenas até o numero 30 com apoio, apresentando uma melhora significativa
em seu nivel de abstracdo e raciocinio ldgico.

Acerca do dominio da Autoadvocacia, no inicio da proposta, o aluno era um jovem
introspectivo, pouco comunicativo, que parecia depender da aprovacdo e do envolvimento da
mé&e para expressar suas opinides e desejos. Com o tempo, conforme a relagdo de confianga
foi estabelecida, foi desenvolvendo sua capacidade de expressar ideias, bem como sua

autonomia na realizacdo de atividades pedagdgicas.
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No encerramento das atividades relativas aos jogos, o aluno demonstrava autonomia
para maneja-los e utiliza-los, sem necessitar de qualquer tipo de apoio. Durante 0s encontros,
expressou oralmente, e com convicgdo, suas impressdes sobre as atividades, indicando suas
opiniGes sobre os jogos. Ainda que as vezes necessitasse de pistas verbais da mae para
expressar suas ideias, foi capaz de formular opinides de modo claro e bem construido. Além
disso, mostrou-se autdbnomo no registro das atividades, assim como na sua comunicagdo com
0 grupo de acao, utilizando fotos, videos e audios produzidos e enviados por ele, para realizar

as propostas de atividades de Autoadvocacia pensadas para além dos encontros sincronos.
4, CONSIDERAQ()ES FINAIS

Para os educadores, a pandemia acarretou a necessidade de incluir em seus repertorios
pedagogicos elementos tecnoldgicos e digitais, ja que 0 acesso aos estudantes ficou a cargo de
praticas que envolvem plataformas virtuais. Mas ndo apenas o contato com os alunos foi
modificado, mas também a maneira de ensinar e de aprender, tornando a tecnologia nao so6
uma opc¢do, mas uma necessidade.

Gonzéalez (2002) ressalta que os recursos tecnologicos mediam conhecimentos
curriculares e devem ser entendidos como parte integral das propostas pedagdgicas
relacionadas aos contelidos previstos no programa de ensino, a fim de que os alunos alcancem
0s objetivos programaticos estabelecidos. Além disso, comenta que é necessario pensar na
tecnologia como uma forma legitima de interacdo e facilitadora de aprendizagens que
recursos tradicionais podem ndo alcancar.

Nesta perspectiva, 0os Jogos Digitais utilizados de maneira pedagdgica surgiram para
suprir as demandas educacionais criadas com a falta da presencialidade.

Constatou-se que 0s jogos digitais s@o dispositivos potentes e muito atrativos, também,
para os alunos apoiados pela Educacdo Especial e, quando bem utilizados, tém o potencial de

estimular com eficécia as habilidades cognitivas e psicomotoras.
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Eko Ati Ise Qro Siso - Educacéo e oralidade: O dito e 0 no dito
no educar sobre as pessoas com deficiéncia no candomble.

Rafael Santos Mota, Universidade Federal da Bahia - UFBA, Brasil
Admilson Santos, Universidade Federal da Bahia - UFBA, Brasil
Miguel Angel Garcia, Universidade Federal da Bahia - UFBA, Brasil

RESUMO

Este estudo intitulado “EKQ ATI ISE ORQ SISO- EDUCAGAO E ORALIDADE: O dito e 0
ndo dito no educar sobre pessoas com deficiéncia no candomblé” teve como propdsito
investigar quais as potencias enunciativas acerca da deficiéncia apresentada pelos membros da
familia do 11é Axé Torrundé Ajagun e Il1é Axé Torrun Gunan, a partir da apresentacdo de itan
no que se refere a situacdo da deficiéncia. Para atingir este objetivo foi utilizada como
metodologia a Oralidade, na qual entrevistou-se sete (7) membros sendo cinco no IIé Axé
Torrundé Ajagun e dois (2) no 1lé Axé Torrun Gunan; os critérios de escolha dos
entrevistados foram de se ter obrigacdo de sete (7) anos cumprida além de ter, no minimo
quinze (15) anos de idade. Foram entrevistados dois (2) Babalorisa, dois (2) Egbon, dois (2)
Ogén e uma (1) Ekeji. A partir dos enunciados coletados nas entrevistas foi percebida uma
presenca marcante do modelo médico da deficiéncia na conceituacdo da deficiéncia, e de
forma mais sutil o modelo social. Os entrevistados foram unanimes em ratificar que a
deficiéncia ndo € um fator que gera a exclusdo, pois o candomblé sempre acolheu as minorias
sociais e, por fim, confirmamos que o itan € utilizado como objeto para compartilhar o
conhecimento, no entanto a difusdo do processo educacional sobre deficiéncia ainda é escassa

pela pouca presenca deste publico na religido.

Palavras-chave: 1. Candomblé. 2. Contos africanos. 3. Educacdo. 4. Oralidade. 5. Pessoas

com deficiéncia.
1. INTRODUCAO

Em julho de 2005 conheci segunda familia, os membros do 11&8 Axé Torrun Gunan®,

liderada pelo sacerdote ou babalorisd® de dijina®* Qjagunan, que naquele tempo estava

9 Terreiro Nagd Vodun, localizado na Rua Morada da Lagoa, Conjunto Residencial Morada da Lagoa, S/N,
Jardim Valéria, Salvador-Ba.
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recém iniciado na religido, com ele fui estimulado a aprender sobre a culto africano-brasileiro
de nome candomblé, em outubro de 2013 passei pelo processo iniciacdo religiosa, sendo
confirmado como Ogéan®, na condicdo de famo® do primeiro barco®® do I1é Axé Torrun
Gunan.

A justificativa ocorre através da necessidade de desconstruir uma imagem negativada
que causa a exclusdo ou ndo participacdo de pessoas com deficiéncia nas religides africano-
brasileiras, pois pouco é ensinado sobre as possibilidades de participacdo, visto que com o
processo de colonizacdo e catequizagdo as igrejas passaram a ser o local de “benfeitorias”>
preferencial destinadas a este publico, e neste sentido se encontram producdes acerca da
inclusdo de pessoas com deficiéncia em espagos religiosos judaico cristdos a exemplo do
estudo de Strelhow (2015 e 2018). Corroborando dessa maneira direta ou indireta para a
demonizacdo das religides africano-brasileiras por muitos anos o que, por consequéncia,

acabou por afastar varios adeptos e simpatizantes destas.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

No religido, Luz (2017) explana que cada orisa é apresentado por varios itan que
expdem suas qualidades, forcas e suas fraquezas ou auséncias, e estas situaces sdo
complementadas por outras qualidades e poderes de outros orisa, dentro do sistema
cosmogonico®. O autor afirma que itan estéo relacionados aos nagds®’, representam uma das
principais fontes de conhecimento, sendo uma das mais importantes referéncias no contexto

da oralidade religiosa.

20 Apresentado na forma escrita do portugués como Babalorix4, é conhecido como pai de santo.

2! Nome africano dado aos iniciados no candomblé.

22 Em portugués escrevemos ogan, que é a pessoa de sexo masculino iniciado que no recebe o Orisa ou demais
entidades, popularmente é visto como uma espécie de zelador que toca, canta e auxilia as Ekeji quando os lyawo
(iniciados novos) e Egbon (iniciados que ja tem 7 anos ou mais de obrigacdo) que estio em transe.

% Terceiro na ordem de nascimento religioso, antes do famo estéo a (0) dofona (0) e a (0) dofonitinha (0),
primeiro e segundo respectivamente.

%4 Denominagdo dada a pessoa ou grupo iniciado, neste caso meu barco foi o primeiro iniciado pelo babaldrisa
Ojagunan no I1é Axé Torrun Guna, com o total de 4 pessoas.

% As Igrejas por muitos séculos foram utilizadas com parceiras do Estado para realizar faxinas sociais, nas quais
eram incumbidas manter as pessoas com deficiéncia excluidas da sociedade, na tentativa de manter um padrao
fisico, sensorial e intelectual que denominavam como normais, e com o argumento de que estavam protegendo-
as das maldades da sociedade, em alguns casos até os dias atuais podemos constatar Pastorais exclusivamente
direcionadas a este publico, s6 que com objetivos contrarios aos dos séculos passados.

% Teoria sobre a origem do universo geralmente fundada em lendas ou em mitos e ligada a uma metafisica.
Como ndo houve testemunhas, as teorias da formacdo do mundo assentam-se na fé (cosmogonias religiosas) ou
no célculo (cosmogonias astrondmicas). (Dicionéario de Filosofia) -
https://sites.google.com/view/sbgdicionariodefilosofia /cosmo-cosmologia-cosmogonia-cosmovis%C3%A30.

%" Terminologia direcionada a um dos maiores grupos étnicos que dominavam a lingua yoruba, radicados na
regido da Republica do Beninantigo Daomé, Republica do Togo e da regido sudoeste da Nigéria.
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Para proteger a identidade dos colaboradores desta producdo, quanto as respostas
concedidas durante as entrevistas, optei por utilizar instrumentos que utilizamos nos terreiros
de candomblé, e que, como diz meu babalorisa Ojagunan, por sua vez, servem para rasgar o
véu entre o Aiyé e o Orun, convidando os Orisa a estar entre nos. Destarte, os entrevistados
foram renomeados por HUn?®, Hanpi?®, Le®, Gan*!, Agogo, Adja*, Sere™

A pesquisa em questdo entrevistou pessoas do candomblé, em especificos as
Ivalorisas™, os Babalorisd, os Eghon® (mais velhos), o critério utilizado, para a de selec&o
destes representantes, baseou-se por estes serem o0s adeptos do candomblé que cumpriram
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seus processos como iyaw6>, ogan e eékejis®’ (processo de feitura ou iniciacéo), ja tendo

realizado seu od(n ejé*®, e que tenham no minimo quinze anos de caminhada religiosa.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Sobre os resultados, pudemos constatar que o itan é muito utilizado para o compartilhar
de conhecimentos referentes ao candomblé das familias 116 Axé Torrundé Ajagun e IIé Axé
Torrun Gunan, porém ndo se torna o Unico caminho e garante os ensinamentos religiosos da
familia, pois a vivéncia religiosa, na pratica, € muito mais valorosa e prestigiada.

Os itan nos trazem a deficiéncia como quebra de paradigma, 0 que naquela
sociedade poderia ser algo ruim, né... algo capaz até de se descartar aquela pessoa

%8 Run. Possivelmente dos vocabulos lorubés: ohtn - voz; ou hiin - rugido. E o atabaque maior e de som mais
grave, que realiza as variacdes e solos. E o Run que invoca os Orixas. Nos candomblés JejeNagd é percutido
com uma pequena vareta de madeira (quase sempre feita do tronco da goiabeira) chamada aguidavi e uma das
méos do Alabé (Oga mais velho, chefe da orquestra). Nos candomblés Congo-Angola é tocado com as méaos
(SANTOS, p. 2, 2015).

 Rumpi. Do lorubé: ohin - rugido e pi- imediato. Tambor de afinacio e tamanho médios, menor que o Run.
Seu toque serve de base para as variagdes e solos do atabaque maior. E percutido com dois aguidavis nas nagdes
Jeje-Nagd e com as mdos na nagdo Congo-Angola (SANTQOS, p. 2, 2015).

%0 Lé. Do vocabulo Ewe: lee — pequeno. Menor atabaque da orquestra e de afinagdo mais aguda. Complementa o
Rumpi na manuten¢do da base para os solos do Run, sendo percutido por aguidavis nas casas Jeje-Nagd, ou
pelas méos dos Kambandos nas casas Congo-Angola (SANTOS, p. 2, 2015).

1 Agogd ou G&. Do loruba: agogd — sino e do Ewe: ga. Instrumento de origem loruba composto por uma (G4)
ou duas campanulas de ferro de tamanhos diferentes unidas por uma haste também de ferro (Agogd). O Agogd,
assim como o G4, pontua os acentos realizados pelos atabaques, indicando a linha ritmica primordial do toque
executado (SANTOS, p. 2, 2015).

%2 0 adj4, apetrecho, conhecido também como adjari ou adjarim. Trata-se de “um instrumento de metal, formado
de uma, duas ou trés sinetas, com badalos” (KILEUY, OXAGUIA, 2014, p. 196)

% Em portugués chamamos de Xerém, um instrumento circular de metal que ressoa o som de um chocalho,
utilizado nos cultos a Xang®6.

% Mée de santo, responsavel pela iniciacdo de adeptos na religio.

% Nomenclatura utilizada para se referir a pessoas iniciadas como iyawd que ja cumpriram sua obrigacéo de sete
anos.

% pessoa que passou processo de iniciacdo/feitura e que entra em transe a receber o Orisa ou demais entidades.

%" pessoa do sexo feminino, principal responsavel por cuidar dos iawds e égbén quando estes estdo em transe
com Orisa ou demais entidades

% Obrigacao de sete anos realizada para se consagrar um égbén, ou seja, quando se alcanga o reconhecimento de
pessoa, a qual se espera ter alto grau de responsabilidade e sabedoria.
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pela sua deficiéncia, eles nos mostram que se tornam grandes pessoas, grandes
potencias dentro daquela sociedade, a partir da sua deficiéncia. Porque o primeiro
olhar que se tem para a pessoa que ndo tem uma perna, para outras que nao tem um
braco é que ndo vao conseguir viver plenamente a sua sociedade, a sua vida social, a
sua cidadania. (Gan)

Quanto a conceituacdo e concepcbes acerca das pessoas que tém deficiéncia, foram
verificadas a forte influéncia, ainda presente do modelo médico, na qual obtivemos conceitos
biologicistas e que reduzem a pessoa a sua condi¢do de deficiéncia. Entretanto, podemos
verificar olhares e falas mais sensiveis, que percebem a importancia do outro pela sua
esséncia, valorizando o ser humano e respeitando a diferenca. “... o orisa ndo vé a matéria
(corpo) com cor, com deficiéncia, com falta... ele vé a pessoa como esséncia da natureza. ”
(Sere)

Sobre a participacdo das pessoas com deficiéncia, as falas foram hegemonicas em
afirmar que todos tém o direito de participar livremente, pois o candomblé é uma religido que
ndo ira excluir qualquer pessoa, independentemente da sua condicdo fisica, sensorial,
intelectual, de género, raga/etnia, entre outros, pois o Orisa ndo se limita a estas carateristicas
ou rotulagdes que estigmatizam o ser humano na tentativa de limitar suas agdes e que podem

ou ndo determinar o lugar de cada um na sociedade.

[...] errbneo pensar que quem é de candomblé ndo pode ser deficiente, quem é de
candomblé supera, quem é de candomblé ndo desiste, quem é de candomblé resiste e
persiste, da mesma forma que todas as pessoas que traz qualquer tipo de deficiéncia.
(Adja)

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar estas consideragdes, quero aqui dizer que ndo devemos ter a prepoténcia de
que toda conclusdo é Unica ou assertiva ao ponto de desconsiderar novos olhares sobre 0s
dados aqui esbocados. Ao trabalhar com a oralidade, nos remetemos a um olhar mais sensivel
e afetuoso sobre cada palavra langada.

Portanto, o desafio continua exposto, pois a complexidade religiosa contida no
candomblé nos conduz a uma infinita possibilidade de novas argumentacées e objetos a serem
analisados, a Oralidade, para mim, continua por ser o caminho mais eficiente para a condugéo
das producGes que tratam os elementos religiosos do candomblé, pois ela antecede todos os

processos de escritas da humanidade.
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RESUMO

A comunicacdo é um importante instrumento para nos socializarmos, demonstrarmos
interesses e sentimentos e para nos expressarmos de maneira geral com nossos interlocutores.
Sendo assim, 0 nosso problema de pesquisa busca responder a seguinte questdo: o uso do
dispositivo gerador de fala (DGF) pode contribuir para o desenvolvimento da comunicacao e
aprendizagem de criangas com autismo? E uma pesquisa em andamento, e a proposta deste
trabalho é apresentarmos os resultados da fase 1 e resultados parciais da fase 2 da
investigacdo. A fase 1 consistiu num estudo de cunho exploratério acerca dos aplicativos
disponiveis de maneira gratuita para iPad®. O resultado apontou que o aplicativo LetMeTalk:
Aplicacdo Gratis CAA, poderia ser o mais adequado para esta investigacdo. Na fase 2 a
metodologia utilizada tem sido a pesquisa experimental intra-sujeitos com delineamento AB
(linha de base e intervencdo). Nessa fase estamos acompanhando dois participantes: um no
seu ambiente terapéutico e o outro no ambiente escolar que frequenta. Consideramos que
aplicativos com DGF podem atender as caracteristicas e individualidades de cada pessoa,
sendo assim, pode oferecer suporte para a estruturagdo de atividades no ambiente escolar ou

nos ambientes sociais que frequenta.

Palavras-chave: Comunicacédo alternativa e ampliada; Autismo; Aprendizagem; Tecnologia;

Inclusdo
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

No Manual Diagnostico e Estatisco (DSM)-V o Transtorno do Espectro do Autismo

(TEA) se caracteriza como um conjunto de alteracBes no desenvolvimento da crianca. Seu
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aparecimento geralmente ocorre entre 0s 12 e 24 meses e pode se manifestar em diferentes
niveis de gravidade: leve, moderado e severo (APA, 2013; Cruz; Nascimento, 2018).

No Brasil, ndo temos dados de prevaléncia, mas segundo Gomes, Lima, Bueno, Aradjo
e Souza (2015) estimava-se que, em 2010, haveria cerca de 500 mil pessoas com esse
diagnostico.

Criangas com esse diagnostico podem apresentar dificuldades na linguagem oral
(auséncia de fala, vocabulario restrito, ecolalia). No ambiente escolar Walter (2017) ressalta
que esse quadro pode comprometer 0 seu aproveitamento.

Os recursos de tecnologia assistiva voltados para substituir ou complementar a
linguagem de pessoas que apresentem algum tipo de prejuizo ou dificuldade de comunicagédo
¢ denominado Comunicacdo Alternativa e Ampliada (CAA) que consiste numa série de
sistemas cujo objetivo é auxiliar a comunicacdo de pessoas que ndo tém a fala oralizada
desenvolvida, proporcionando assim oportunidades de comunicagéo e interacdo social.

Um recurso que vem ganhando destaque é o dispositivo gerador de fala (DGF) que é
uma ferramenta utilizada por recursos de alta tecnologia. Sua principal funcdo é associar
palavras a imagens, produzindo fala digitalizada ou sintetizada. (ABDALLA; COSTA, 2018;
FONSECA; SCHIRMER, 2021).

Nesse sentido, essa investigacdo tem como objetivo principal verificar os efeitos do uso
do DGF no desempenho sociocomunicativo e interativo, durante atividades ludicas, em

criancas com TEA com necessidade complexa de comunicacao.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

A pesquisa trata de um trabalho de doutorado em andamento com aprovacdo pelo
Comité de Etica e Pesquisa da UERJ através do parecer consubstanciado nimero 5.139.299 e
a apresentacdo do presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cadigo de Financiamento
001.

Além disso, a pesquisa conta com o financiamento da Fundacdo Carlos Chaga Filho de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ) atraves do Processo 201.530/2021.

Na fase 1 da pesquisa propomos uma investigacdo de cunho exploratério acerca dos
aplicativos disponiveis para iPhone® e iPad® e que pudessem ser utilizados na nossa

investigacao (fase 2).
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Para serem analisados os aplicativos deveriam preencher os seguintes critérios de
incluséo:
1. Promover a CAA,
2. Utilizar simbolos, imagens ou pictogramas;
3. Conter um dispositivo gerador de fala;
4. Oferecer o idioma portugués.
5. Disponibilizar uma verséo gratuita.
Na fase 2 estamos utilizando os delineamentos da pesquisa experimental intra-sujeito
AB (linha de base e intervencdo). Aqui a proposta é controlar repetidamente (os eventos) e
mensurar o desempenho do participante que serd submetido a intervengdo proposta (NUNES;
WALTER, 2014)
Os critérios de inclusdo dos participantes serdo:
e Terentre5e 10 anos de idade;
e Estar matriculado na rede de ensino;
e Possuir diagndstico de transtorno do espectro autista;
e Apresentar necessidade complexa de comunicacao.
A selecdo se dara através de amostragem por acessibilidade. As sessGes da pesquisa
serdo realizadas no ambiente terapeutico, escolar ou familiar.
Para a coleta de dados optamos por utilizar uma entrevista semiestruturada e diario de
campo. Além disso, todas as sessdes de linha de base e intervencdo foram gravadas.
Como instrumentos de avaliacdo utilizamos a escala CARS (PEREIRA, 2007); e a
Matriz de Comunicacdo (ROWLAND, 1990).

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No Brasil a Lei 13.146 estabelece em seu 3°. artigo que a pessoa com deficiéncia tenha
promogdo de acessibilidade de maneira que consiga alcancar, com seguranca e autonomia,
informacdo e comunicacao, inclusive através de sistemas e tecnologias.

Um recurso de alta tecnologia que vem se tornando popular e o seu uso vem sendo
direcionado também para auxiliar pessoas que apresentem necessidade complexa de
comunicagédo é o DGF.

Para alguns autores as vantagens do DGF ¢ a producéo de saida de fala, o que faz com
que as mensagens possam ser melhor compreendidas mesmo que o interlocutor ndo tenha

nenhum treinamento no seu uso, além disso destaca-se a promocao de uma maior socializa¢do
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nos ambientes naturais e de convivio dos seus usuarios (WADDINGTON, MEER,
CARNETT, SIGAFOQS; 2016; YONG, DUTT, CHEN, YEONG; 2021).

Assim, na fase 1 da pesquisa encontramos o LetMe Talk: Aplicacdo Gratis de CAA cujo
objetivo é oferecer um recurso para a CAA com suporte de voz. para pessoas com
dificuldades de linguagem e comunicagdo. O aplicativo possui voz sintetizada para sete
idiomas entre eles o Portugués/Brasil. Sua base de dados contém mais de 9000 imagens do
ARASAAC sendo possivel, ainda, customiza-lo.

Na fase 2 os participantes da pesquisa — Naoki e Temple (quadro 1) foram selecionados
através de amostragem por acessibilidade (também conhecida como por conveniéncia). Gil
(2016) destaca que esse tipo de amostragem ndo necessita de qualquer rigor estatistico e o
pesquisador pode acessar qualquer pessoa que tenha acesso desde que esses estejam alinhados
aos critérios de inclusdo propostos.

Naoki vem sendo atendido na sua escola. Trata-se de um Colégio de Aplicagdo™®
vinculado a uma universidade publica estadual. Atualmente ele cursa o 4°. ano do Ensino
Fundamental 1*. O atendimento de Temple vem ocorrendo no espaco de atendimento
terapéutico multidisciplinar que ela frequenta. Ambos tem 9 anos.

As entrevistas com professores e responsaveis e a coleta de dados foi feita de maneira
presencial e virtual, nesse caso, com o apoio do GoogleMeet; e através de troca de mensagens
pelo WhatsApp.

Um dos instrumentos de avaliacao utilizado foi a Escala CARS: Naoki obteve 52 pontos
e Temple 41,5, ambos caracterizados como autismo grave (acima de 37 pontos); e a Matriz de
Comunicacdo (ROWLAND, 1990).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Promover 0 acesso a um recurso de alta tecnologia que disponibilize um aplicativo de
CAA associado a um DGF vem sendo considerado um instrumento promissor uma vez que ha
a associacdo de imagens (fotos, pictogramas, desenhos) a voz permitindo ao seu usuario
comunicar através da escolha do vocabulario disponivel aquilo que deseja.

Resultados parciais apontam que Temple aumentou a sua frequencia em nomear coisas,

pedir objetos e solicitacGes de a¢Oes e vem desenvolvendo uma fala mais funcional inclusive

% S40 escolas de ensino basico (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio) vinculadas a uma
instituicdo de Ensino Superior servindo de espaco pedagdgico para acdes de extensao e pesquisa.

0 De acordo com o Ministério da Educagdo (MEC), o Ensino Fundamental 1 é obrigatério e gratuito podendo
ser oferecido também por instituicdes privadas; e contempla os anos iniciais (1°. ao 5°. Ano), atendendo criangas
com idades de 6 a 10 anos.
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elaborando sentencgas. Naoki por sua vez consegue direcionar mais o olhar para aquilo que lhe
é proposto, compartilha objetos com mais facilidade e ja se utiliza de alguns simbolos para
expressar aquilo que deseja.

Vale lembrar que a fala ndo é o unico modo de nos comunicarmos, e considerando que
uma parcela da populacdo diagnosticada com autismo pode ter dificuldade de utilizar ou
compreender a fala de maneira espontanea por toda a sua vida, o DGF surge como uma
possibilidade para a promoc¢édo da comunicacdo como direito e de maenira concomitante, para

0 exercicio da cidadania dessas pessoas.
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Educacéao especial e politicas de inclusdo na rede estadual de

ensino do Ceara-Brasil

Francisca Sueli Farias Nunes, Universidade Federal do Ceara, Brasil
Francisca Geny Lustosa, Universidade Federal do Ceara, Brasil

Maria Simone da Silva, Universidade Federal do Ceara, Brasil
RESUMO

A educacdo das pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo, no Brasil, e mais especificamente no estado do Ceard, tem se
constituido em um percurso marcado pelos movimentos de luta por igualdade de acesso e
permanéncia com qualidade no contexto educacional. Assim, este estudo objetiva
compreender os impactos e reverberacdes, no estado do Ceard, da Politica de Educacdo
Especial na perspectiva inclusiva, adotada pelo Ministério da Educacdo como uma prioridade.
A pesquisa de abordagem qualitativa, sistematizou e confrontou diversas fontes documentais:
i. referéncias bibliogréficas; ii. diplomas juridico-normativos; iii. Censos escolares (2009-
2020). Os resultados dos estudos académicos na area (LUSTOSA,FIGUEIREDO, 2021;
MAZZOTTA,1996; MANTOAN, 2011) evidenciam que para atender as diferencas de todos
0s estudantes, os sistemas educacionais precisam elaborar orientagdes/politicas de acGes
permanentes que substituam concep¢des de homogeneidade e de uniformidade, ainda,
presentes nas praticas educativas ao tempo de privilegiar, nesses contextos, a diversidade e a
diferenca. Estudos dos diplomas juridico-normativos Censos escolares (2009-2020) indicaram
um aumento nos servicos e apoios a Educacdo Especial e no nimero de matriculas dos
estudantes dessa modalidade, que passou de 252.687, em 2009, para 1.892.458, em2021,
representando um aumento de 748,9%;além do incremento de politicas de formacdo e
valorizacdo das diferengas, com vias ao de atendimento as necessidades educacionais de cada

estudante.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar; Politicas Inclusivas; Educacao Especial.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O Brasil, signatario de grandes Declaragfes internacionais, como a Declaracdo de

Salamanca (1994), instituiu importantes diplomas-normativos para promover o combate as
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atitudes discriminatdrias e, assim, construir uma sociedade inclusiva, pautada no principio da
Educagdo como um direito de todos.

No Ceara* a educacio das pessoas publico da Educacéo Especial tem acompanhado o
cenario nacional, impulsionado pela Politica da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(PNEEPI; 2008), disponibilizando recursos, materiais e servi¢os educacionais, dentre 0s quais
destacam-se os de natureza complementar e suplementar ao ensino regular.

Nesse contexto, emerge compreender os impactos e reverberacGes da Politica de
Educacdo Especial na inclusiva, no estado do Ceara-Brasil, no tocante: i. referéncias
bibliogréficas (levantamento em literatura da area); ii. diplomas juridico-normativos; iii.
Censos escolares (documentos estatisticos oficiais que demonstram o0 avanco da
implementacdo da PNEEI, 2009-2020).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Trata-se de estudo de abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 1994), com base em
diplomas normativos e documentos que subsidiam a politica de inclusdo escolar, no Brasil,
em ambito nacional e local (Ceard), orientam o0s sistemas de ensino na organizacdo dos
Servicos, recursos e materiais disponibilizados a sociedade.

A pesquisa em tela sistematizou dados das seguintes fontes: i. referéncias bibliogréaficas
(levantamento em literatura da area); ii. diplomas juridico-normativos; iii. Censos escolares
(documentos estatisticos oficiais que demonstram o avango da implementacdo da PNEEI,
2009-2020).

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

i. referéncias bibliograficas;

As pesquisas na literatura brasileira na area da Educagdo Especial
(LUSTOSA, FIGUEIREDO, 2021; MAZZOTTA,1996; MANTOAN, 2011;), apontaram que 0o
percurso educacional das pessoas publico dessa modalidade foi marcado por grande
efervescéncia dos movimentos sociais na igualdade por acesso e permanéncia com qualidade
dessas pessoas no contexto educacional.

Para situar historicamente esse percurso no estado do Ceard, apontamos que o inicia-se,

em 1942, com a fundagdo da Sociedade de Assisténcia aos Cegos, cuja finalidade eraa

*Estado da regido nordeste do Brasil com 184 municipios €9.240.580 habitantes, segundo olnstituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica(IBGE).
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prevencdo a cegueira e a educacdo para pessoas cegas. (LEITAO, 2014). A preocupacio da
sociedade cearense com criangas e jovens que apresentavam outras deficiéncias (mental,
fisica e auditiva)apenas nas décadas de 1950 e 1960, em instituicdes integracionistas, com
vistas a modificacdo/normalizacao dessas pessoas.

Atualmente, a Educacdo Especial, no ambito local (Ceard), mobiliza esfor¢os para
efetivar inclusdo: assegura o direito incondicional a matricula na escola regular e a oferta de
servicos complementares e/ou suplementares; buscar atender em préaticas pedagogicas
favorecedoras de inclusdo, ainda, um desafio. Lustosa (2021, p. 27), defente ambientes
escolares inclusivas como“[...Jmais potencializadores dos processos de humanizacdo do

sujeito.”

ii. diplomas juridico-normativos;

Em termos legais no Brasil, temos a Constituicdo Federal de 1988 que elegeu como
fundamentos da RepuUblica, a cidadania e a dignidade da pessoa humana, garante
expressamente o direito a igualdade e o direito de TODOS a educacéo. Esse direito deve visar
0 pleno desenvolvimento da pessoa, a0 seu preparo para 0 exercicio da cidadania e a sua
qualificacdo para o trabalho (art. 205).

Outros documentos como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira®* (LDB, n° 9.394/96), igualmente
garantem expressamente o direito de TODOS a educacédo e elegem como um dos principios
para o ensino, “a igualdade de condi¢des de acesso € permanéncia na escola”.

Na legislacdo mais recente, especificamente na area da Educacdo Especial, temos a
Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, vigente desde 2008, a
Lei n° 12.764, que trata da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e; a Lei n° 13.146, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia. Essa legislacdo, dentre outras, subscrita pelo estado do Cear3,
fortalece o paradigma da constituicdo de espacos educacionais orientados para promover

respostas as “necessidades educacionais especiais dos alunos”.

iii. Censos escolares (2009-2020).

*2A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) mais recente, Lei n° 9.394 (BRASIL, 1996),
conceitua e orienta a abordagem inclusiva para os sistemas regulares de ensino dando énfase, no capitulo V,
especialmente a Educacédo Especial.
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O Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2020) realizado anualmente, constitui o principal instrumento de informacdes
estatisticas do sistema educacional brasileiro, por reunir os indicadores da educacdo basica e,
consequentemente, também a realidade da educacéo especial, em nimeros*,

Importante que, desde 2008, com a Politica de Educacdo Especial, houve um aumento
consideravel no atendimento e na oferta de vagas nas escolas regulares na Educacdo Basica
para os alunos publico da Educacdo Especial: observa-se um aumento de 748,9% no nimero
de matriculas nessa modalidade de ensino no Brasil, que passou de 252,687 em 2009 para
1.892,458 em 2021.

Para 0 Ceard, os dados enunciam progressiva semelhanca, conforme verifica-se quando
se toma por base comparativa os anos de 2016-2020. Nesse periodo, as matriculas da
Educacdo Especial chegaram a 66.741 em 2020, um aumento de 49,8% em relacdo a 2016
(44.741). Quando se avalia a diferenca de matriculas por etapa de ensino, percebe-se que entre
2016 e 2020, as matriculas dessa modalidade de ensino médio cresceram 192,9%.

Os dados expressos sdo fundamentais na definicdo e elaboracdo das politicas publicas

destinadas a essa modalidade de ensino.
4. CONSIDERAQ()ES FINAIS

As pesquisas nas referéncias bibliograficas evidenciaram a necessidade de os sistemas
educacionais elaborarem orientagdes/politicas locais em consonancia as nacionais; 0S
diplomas juridico-normativos sdo importante arcabouco legal do pais, mas, ainda ¢é
insuficiente pela falta de mecanismos eficazes que a pressionem para ser praticada. As
pesquisas nos Censos escolares (2009-2020) indicaram um aumento nos Servicos e apoios a
Educagéo Especial e no nimero de matriculas dos estudantes dessa modalidade, nas escolas
regulares da Educacdo Basica do Brasil e do Ceara; alem do incremento de politicas de
formacdo e valorizacdo das diferencas, com vias ao de atendimento as necessidades

educacionais de cada estudante.
5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
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referentes ao nimero geral de matriculas.
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A trajetoria formativa de um estudante com deficiéncia visual no
ensino medio integrado: Refletindo experiéncias no campo da

educacdo fisica inclusiva
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RESUMO

O objetivo deste trabalho é relatar experiéncias em atividades extracurriculares de Educacao
Fisica (EF) por um estudante com deficiéncia visual, durante sua trajetdria no Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (IFRS). Justifica-se tecer este relato, tendo em vista que, apesar
de haver uma postura positiva dos professores de EF a inclusdo como filosofia educacional,
estudos mostram que docentes encontram desafios para estabelecer praticas inclusivas,
alegam falta de competéncia e falta de recursos. Logo, o contributo deste podera mobilizar
novas compreensdes a respeito de possibilidades pedagdgicas formativas. A trajetoria em
questdo é de um estudante, do sexo masculino, que perdeu a visdo aos 12 anos, ingressou no
IFRS em 2018 e formou-se em 2021. Este relato de consolida-se na perspetiva da professora
de EF que, em dialogo com o estudante, buscou reativar memdrias produzidas a partir do que
foi vivido. A percecdo do estudante é de que foi possivel vivenciar plenamente as atividades
promovidas pela EF na instituicdo, como também se engajar em experiéncias que foram para
além de uma vivéncia tradicional. O estudante protagonizou cenas das praticas e projetos da
area de EF, constituindo-se, em alguns momentos, como lider. Por fim, as consideracdes
mobilizadas a luz do campo experiencial, colocam-se na contraméo do que revelam estudos,

em que apontam existir isolamento social dos alunos com deficiéncia nas préticas de EF.

Palavras-chave: praticas inclusivas; deficiéncia visual; educac&o fisica; extracurricular
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Avalia-se que os estudos sobre a EF inclusiva aumentaram significativamente nas
ultimas déecadas, sobretudo nos paises desenvolvidos (Qi & Ha, 2012), no entanto, quando em
relagdo com outras interfaces e campos de atuacdo académica, revela-se um contexto ainda

pouco explorado.
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Logo, o objetivo deste trabalho é relatar experiéncias exitosas vividas em atividades
extracurriculares por um estudante com deficiéncia visual, durante sua trajetoria de quatro
anos no Ensino Médio Integrado do Instituto Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Osorio.

Justifica-se tecer este relato tendo em vista que, apesar de haver uma postura positiva
dos professores de EF a inclusdo como filosofia educacional, estudos mostram que 0s
docentes encontram desafios para estabelecer praticas inclusivas (Hodge et al., 2010), alegam
falta de competéncia e falta de recursos (Rekaa et al., 2018).

O contributo deste poderd mobilizar novas compreensdes a respeito de possibilidades
pedagogicas, lancando um olhar sensivel a percepcdo e a atuacdo no ambito das diferencas,
vendo a diversidade humana como um caminho rico em possibilidades, dialogos e

experimentacdes.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Este relato consolida-se na perspetiva da professora de EF que, em dialogo com o
estudante, buscou reativar memdrias produzidas a partir do que foi vivido. A trajetéria em
questdo é de um estudante, que perdeu a visdo aos 12 anos de idade e ingressou no IFRS, no
curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, e que percorreu a sua vida escolar
no periodo de 2018 e 2021.

Os fragmentos de falas do estudante apresentados a seguir foram coletados em marco de
2022, pelos autores, 0s quais fizeram perguntas sobre que memarias foram produzidas a partir
da experiéncia vivida nas atividades extracurriculares relacionadas a area de EF em sua
trajetéria no IFRS. O relato foi obtido por arquivo em audio e posteriormente transcritos com

autorizacdo do estudante.
3. APRESENTAC}AO DOS RESULTADOS

As atividades extracurriculares que o mesmo envolveu-se tinham o carater de
enriquecimento académico e foram ofertadas ao universo de estudantes do campus através de
projetos de ensino, coordenados pela primeira autora e em colaboragdo com 0s co-autores.
Abaixo, apresenta-se descritivamente cada atividade:

a) “Programa + EF”: consistia em promover praticas corporais no turno inverso as

aulas. O estudante participou como bolsista, tendo como responsabilidade planejar e
executar diversas acdes de promocgoes de atividades reflexivas (debates), desportivas

e recreativas para os demais estudantes.
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b) “Viva o Golbol!”: para disseminar o conhecimento sobre a modalidade esportiva,
que o estudante liderou em conjunto com outros dois colegas 0 planejamento e a
execucdo de 10 encontros para apresentar o esporte aos estudantes do campus.

€) “Clube de Xadrez”: idealizado ¢ conduzido pelo estudante com apoio da professora
onde os estudantes reuniam-se para praticar o Xadrez. Ocorreu remotamente em
funcéo da Pandemia do Covid-19.

d) “V Jogos do IFRS” como representante do campus na modalidade de Xadrez. O
estudante, junto com uma delegacdo de mais 39 estudantes viveram 3 dias de
imersdo em diversas modalidades esportivas e de convivio em outra cidade.

Para o estudante, o seu envolvimento nas atividades extracurriculares foi determinante

para sua integracdo com os demais estudantes de outras turmas da instituicéo.
“Foram sempre ambientes muito tranquilos, que me alegraram bastante, e

acredito que tenha sido Gtimas experiéncias pra mim como pra quem esteve junto. O

Golbol, foi uma oportunidade que nenhuma das pessoas que faziam parte do projeto

tinha tido ou com algum esporte adaptado para pessoas cegas, antes daquele projeto.

Entdo foi uma experiéncia bem marcante nesse sentido (estudante).”

Ainda, demonstrou ter a consciéncia de um potente valor da educacdo inclusiva que é a
dimensdo do aprendizado coletivo, a partir das diferencas e da diversidade, onde todos os
agentes envolvidos no processo de inclusdo, aprendem juntos. Ele afirma que:

“Talvez dar a oportunidade para as pessoas entenderem e saberem que pessoas
com deficiéncia também praticam esportes, também podem participar de eventos como
esse, talvez ndo joguem futebol junto, talvez ndo joguem basquete junto no evento, mas
podem, da sua maneira, ter 0 seu protagonismo e 0 Seu espaco e mostrar o que sabem
fazer dentro daqueles ambientes também. Entdo, eu acredito que tenha agregado pra
mim como para as pessoas que participaram do projeto junto comigo neste aspecto de
elas conhecerem um pouco também, como funciona e entenderem que eu posso estar
junto com elas independente da minha condi¢do (estudante).”

Ressalta-se que a construcdo das atividades foi pautadas numa visdo dialégica, mesmo
ocorrendo fora do curriculo, do espaco sala de aula, fazem parte de uma EF que promove a
cultura de movimento para reverberar nos alunos em diferentes tempos e espacos, ancorada na
busca de significados e na escuta do aluno, pois a “a educagdo ¢ comunicagao, ¢ didlogo, na
medida em que ndo é a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significagdo dos significados (FREIRE, 1980, p.69).”
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Como consideragdes finais, apresenta-se que, contrariando significativa parcela de
estudos nas quais observa-se que os alunos com deficiéncia experimentam menos
engajamento do que seus pares sem deficiéncia (Qi & Ha, 2012), a percepg¢éo do estudante em
questdo é de que foi possivel vivenciar plenamente as atividades promovidas pela EF na
instituicdo, como também se engajar em experiéncias que foram para além de uma vivéncia
escolar tradicional do componente.

Ainda, destaca-se que o estudante protagonizou inimeras cenas das préaticas e projetos
da area de EF, constituindo-se, em alguns momentos, como figura de lideranga/protagonismo
entre os demais estudantes. Essas consideracdes mobilizadas a luz do campo experiencial e
voltadas a uma vivéncia especifica, colocam-se, portanto, na contramédo do que revelam os
referidos estudos, em que apontam existir isolamento social dos alunos com deficiéncia nas
praticas de EF.

Por fim, percebe-se que a sua trajetoria foi enriquecedora para sua formagdo humana
integral. Corrobora-se com Rodrigues (2003, p. 72) ao afirmar que “a processo da inclusdo
educacional de alunos com necessidades educativas especiais e de outros alunos com que a
escola tem dificuldade de lidar, tem muito a beneficiar com as propostas metodoldgicas dos
professores de EF (...)”. O autor revela elementos essenciais para uma pratica docente
inclusiva que exige um olhar para as potencialidades que a EF enquanto area revela por
mobilizar a cultura de movimento, citando que, “com criatividade, podem usar a corpo, o
movimento, 0 jogo, a expressao e o desporto como oportunidades de celebrar a diferenca e
proporcionar aos alunos experiéncias que realcem a cooperacdo e a solidariedade (Rodrigues,
2003, p.72)”.
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Politicas e praticas educativas inclusivas na formagao de
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RESUMO

Este texto teve o objetivo de analisar as politicas de educacdo inclusiva que influenciam a
formacdo de professores e afetam a escolarizacdo de estudantes considerados publico da
educacdo especial. A metodologia seguiu numa abordagem qualitativa, a partir pesquisa
bibliografica e documental, cujos dados empiricos apontam a influéncia de politicas
internacionais de educacao inclusiva nas politicas locais e interferem nas préaticas pedagdgicas
dos professores da educacdo bésica. Assim, a formacdo de professores tem sido um desafio
eminente nos sistemas educativos brasileiros e carecem de investimentos a fim de criar uma
cultura inclusiva nas escolas publicas, como resultado de um trabalho planejado e

colaborativo no espaco escolar.

Palavras-chave: Politicas de educacdo inclusiva; Formacdo de professores, Préticas

educativas inclusivas; Publico da educacéo especial.
1. CONTEXTUALIZACAO INICIAL

Este texto apresenta alguns resultados de um estudo integrado vinculado ao Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional (Profei) e teve o objetivo de analisar
as politicas de educacgéo inclusiva que influenciam a formacdo de professores e afetam as
praticas educativas inclusivas na escolarizagdo de estudantes considerados publico da
educacdo especial. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo bibliografica e documental,
por proporcionar 0 acesso a conhecimentos tedricos e politicos que direcionam a educacéao
escolar mediada pela educacéo inclusiva.

As motivacOes sdo recorrentes aos processos de escolarizagdo dos estudantes
considerados publico da educacdo especial que tém sido um desafio constante para educacao

basica no Brasil. Mesmo com politicas que asseguram este direito, o fato de estar matriculado
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e permanecer escola, ndo garante efetivamente que a inclusdo escolar aconteca, com a
equidade de ascengdo aos conhecimentos curriculares véalidos para todos. Ao contrario,
entende-se ser apenas o inicio as inumeras questées que carecem de ampla discussdo campo
educacional, em particular, sobre como as politicas impactam e influenciam o cotidiano
escolar nas praticas pedagogicas dos professores.

A educacdo € um dos direitos fundamentais assegurada a todas as pessoas e encontra-se
regulamentada em diversos ambitos da legislacéo brasileira, com igualdade de condicGes para
0 acesso e permanéncia na escola. Estad regulamenta em diferentes documentos oficiais no
Brasil, a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), a Lei de de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDBEN) n. 9.394/96 (Brasil, 1996), a Politica nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008), a LBI n. 13.146/2015 (Brasil,
2015), dentre outras normativas que se desdobraram e especificam medidas educativas nos
processos de ensino e aprendizagem.

Ao referir-se a educacdo como um direito reconhecido em diferentes legislacdo no
Brasil, verifica-se que hd uma prescricdo da universalizacdo da educacdo para todos na
perspectiva da educacdo inclusiva e tem influéncia direta pela Declaracdo de Jomtien
(Unesco, 1990) e, especialmente, pela Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), nas quais o

Brasil tem oficializado acordos internacionalmente.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A metodologia deste estudo é de natureza qualitativa, esta investigacdo foi subsidiada
pela pesquisa bibliografica e pesquisa documental, considerando os contributos teéricos para
o levantamento de dados empiricos referentes a tematica investigada e documentos oficiais
que consolidam as politicas educativas de inclusdo escolar no Brasil.

A pesquisa qualitativa busca interpretar a realidade social por meio do “[...] universo de
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das atitudes” humanas,
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado” (Minayo, 2002, p. 21).

Nesse entendimento, recorreu-se a pesquisa bibliografica por evidenciar producoes
académicas sob as diferentes perspectivas tedricas e autores que pesquisam sobre o tema e, a
pesquisa documental, afim de identificar documentos oficiais, 0s quais, sdo considerados
fontes de dados que ainda ndo receberam tratamento analitico ou que podem ser reelaborados

de acordo com os objetivos da pesquisa (Prodanov, Freitas, 2013).
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Nessa direcdo, os dados levantados pelo balanco de producdes realizado na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e documentos oficiais de politicas referentes a
educacdo inclusiva, localizados no site do Ministério da Educacdo do Brasil (MEC), foram
submetidos a analise de contetdo, dada a possibilidade de analizar temtaicamente o material
que permite a pré-anélise, a exploracdo do material, tratamento dos resultados, a inferéncia e

interpretacdo (Bardin, 2016).
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta parte apresentam-se alguns resultados dos materiais bibliograficos e documentais

que contribuiram para refletir ribuicdes a questdo levantada elegida nesta investigacao.

3.1 O que dizem as producgdes académicas: questdes sobre a formacdo de

professores

O levantamento de producdes académicas seguiu um processo de refinamento com o
descritor politicas de educacédo inclusiva e formacéo de professores. Obteve-de inicilamente
uma quantidade muito elevada, sendo necessario agregar o termo educacao basica e aplicar o
recorte temporal entre 2016 e 2020, fato que reduziu os materiais em torno de 100 produgdes.
A partir dai, recorreu-se a leitura textual para definir a composicéo das producgdes que fizeram
parte nessa etapa da investigacao.

Dentre os estudos selecionados destacam-se algumas evidéncias que apontam
necessidade de politicas que deem condicGes para a formacdo na perspectiva a todos os
professores. As pesquisas de Franco (2018) e Rasoppi (2019) mostram que o contexto atual
requer cada vez mais de profissionais em condigdes de construir novas solucGes e enfrentar
diversos e complexos problemas educacionais.

Para Lara (2017) é importante repensar sobre a formacdo de professores para que
estejam de acordo com as suas necessidades em sala de aula, numa perspectiva mais reflexiva
e critica.

Segundo Noronha (2017), uma das prioridades nos processos de incluséo escolar se da
pela pratica pedagogica sendo necessario criar condicdes para que o professor da classe
comum possa explorar as potencialidades dos estudantes, mediado por uma pedagogia mais
dialdgica, interativa e inclusiva.

Outro fator importante estd em contemplar uma quantidade suficiente da carga horaria

de trabalho do professor para participacdo de formacdes continuadas, conforme evidenciam
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Noronha (2019), Franco (2018) e Rezende (2019). Rezende (2019) traz em suas observacdes
as dificuldades acarretadas pela desvalorizacao salarial que acabam por obrigar os professores
a trabalhar com cargas horarias excessivas. Franco (2018) assinala que as escolas precisam
passar por sélidos investimentos na formacdo docente continuada, dada as lacunas que tém
ganhado visibilidade nos contextos das escolas.

Nesse sentido, estes estudos sinalizam o desafio que precisa ser enfrentado quando se
trata de formar academicamente os professores com olhar atento as necessidades educativas
especificas, nos percursos de escolarizacdo de todos os estudantes, em especial aos estudantes

com deficiéncias.

3.2 Prescricbes politicas para a formacdo de professores na perspectiva da

educacdo inclusiva

Ao dar evidéncia a algumas politicas que se designam de educacdo inclusiva, elegeu-se
aquelas que tiveram grande impacto para atender algumas diversidades humanas, como os
estudantes considerados o publico alvo da educacéo especial.

Em nivel internacional a Unesco (1990; 1994) recomenda que 0s sitemas educativos
contemplem a formacdo continuada na perspectiva da educacédo inclusiva, a considerar que
nenhum estudante fique alijado do seu préprio percurso de escolarizaacao.

Importa destacar que a LDBEN n. 9394/96 (Brasil, 1996) regulamenta a capacitacdo em
servico dos professores, considerando suas trajetdrias académicas, pessoais e profissionais.
Efetivamente, a PNEEPEI (Brasil, 2008), embora ndo possua forca de lei, ainda assim, orienta
a formacdo de professores para 0 AEE e demais profissionais da educacéo para a inclusdo. A
LBI n. 13.146 (Brasil, 2015) reitera as praticas inclusivas como essencial para os diferentes
niveis de ensino, tanto para a formacédo inicial quanto para continuada de professores no
ambito do AEE.

Portanto, os documentos oficiais mostram que 0s percursos escolares de todos os
estudantes tém sido influenciados pelas politicas internacionais na perspectiva da educacéo
inclusiva. Consequentemente, as prescrigdes das politicas educacionais de algum modo

interferem na atuacdo das praticas educativas dos professores da educagéo bésica.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Os direcionamentos politicos e os estudos aos quais ganharam visibilidade neste estudo

mostram a influéncia de politicas internacionais na perspectiva da educacao inclusiva que
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impactam diretamente na instituicdo de politicas educacionais locais, consequentemente,
interferem nas préticas pedagogicas dos professores da educagdo basica. Os dados reforgcam a
necessidade de investimento na formacdo dos professores, a fim de garantir o direito a
educacdo a todos os estudantes, especialmente, aqueles que apresentam alguma necessidade
especifica.

Com isso, a formagdo de professores tem se constituido um dos desafios a ser
enfrentadas pelos diferentes sistemas educativos no Brasil e criar condi¢fes de promover uma
cultura inclusiva nas escolas publicas, como resultado de um trabalho planejado e

colaborativo no espago escolar.
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“So6 se vé bem com o coracio, o essencial é invisivel aos olhos” —
Saint-Exupéry: experiéncias de 14 criancas com necessidades

educativas especiais em escolas publicas portuguesas.”

Eugenia Pereira, Amazing Care Occupational Therapy, Estados Unidos
Karen la Cour, South Denmark University, Dinamarca,
Hans Jonsson, Karolinska Institutet, Suécia

Helena Hemmingsson, Stockholm University, Suécia
RESUMO

O presente estudo qualitativo tem como objetivo principal explorar as experiéncias de
participacdo de criancas com necessidades educativas especiais, a frequentar escolas publicas
portuguesas de ensino regular. Método: 14 alunos com necessidades educativas especiais,
com idades compreendidas entre os 8 e os 11 anos, foram selecionados para participar no
estudo. Os dados foram recolhidos através de entrevistas abertas e analisados pelo Método de
Investigacdo Fenomenoldgica desenvolvido por Amedeo Giorgi. Resultados: Os resultados
sugerem que, para as criancas entrevistadas, as suas experiéncias de participagdo na vida
escolar podem assumir trés formas distintas: participacao igualitaria, participacdo em tarefas
especiais e participacdo como espectador. Essas trés formas contrastam com situacfes de néao-
participacdo, nas quais as criancas se sentem completamente excluidas. Cada forma de
participacdo e ndo-participacdo apresenta diferentes caracteristicas de desempenho e é
diretamente influenciada pelo ambiente social que envolve cada estudante. Concluséo:
Apesar da impossibilidade de generalizacdo de resultados, através deste estudo percebemos
que a verdadeira inclusdo individual de cada crianca tem de ir ao encontro das suas
experiéncias subjetivas. O peso que a experiéncia subjetiva tem nos relatos de participacao e
inclusdo é demasiado grande para ser ignorado pelos profissionais que apoiam estes
estudantes diariamente. Para tal, todos os intervenientes neste complexo percurso tém o dever
profissional e ético de conhecer as experiéncias subjetivas de cada aluno e possibilitar que o
aluno possa ter acesso a participar da forma que for mais apropriada. Mais do que nunca,
precisamos que todos usemos "o coragdo” (ndo apenas os olhos) e consideremos o que é
realmente importante, bom e significativo para cada crianga: “S6 se vé bem com o coragéo, 0

essencial € invisivel aos olhos” - Antoine de Saint-Exupéry
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Palavras-chave: necessidades educativas especiais, educacdo inclusiva, participacao
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Em Portugal, a educacdo das criangas com necessidades educativas especiais tem
evoluido ao longo do tempo. A partir da ideia preconcebida de que as “criancas diferentes”
deveriam ser protegidas da sociedade em instituicdes segregadas, houve um longo processo
para a sua inclusdo nas escolas regulares (Pereira 1996). Mais do que nunca, os curriculos
educativos em Portugal incentivam a inclusdo de todas as criangas nas escolas regulares
(Ministério da Educacdo 2001). Neste contexto de mudanga, € importante entender quais 0s
efeitos destas politicas de inclusdo na participacdo escolar dos alunos, nomeadamente 0s
alunos com necessidades educativas especiais.

Falar de inclusdo € falar da participacdo dos estudantes nas escolas em que eles estdo
inseridos, no entanto existe um grupo de investigadores e profissionais que chama a atengéo
para a complexidade do conceito e olhar para participacdo através da Classificacdo
Internacional de Funcionalidade (CIF) pode ndo corresponder a realidade. (Ueda e Okawa
2003, Hemmingsson e Jonsson 2005).

Este estudo tem como objetivo principal ouvir o que as criangas com necessidades
educativas especiais, que frequentam escolas regulares em Portugal, tém a dizer acerca da sua

participacao.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Foi utilizado um design qualitativo, inspirado na fenomenologia para descrever as
experiéncias de criancas com necessidades educativas especiais em escolas regulares. A
permissdo ética foi obtida através do departamento de Terapia Ocupacional da Escola
Superior de Tecnologias da Saude do Porto, que reconheceu que o método de estudo era
apropriado para criancas. Confidencialidade e privacidade foram asseguradas durante todas as
fases da investigacéo.

Os seguintes critérios foram usados para a sele¢do dos participantes: (i) criangas com
necessidades educativas especiais, (ii) idades entre 8 e 12 anos, (iii) crian¢as que frequentam
escolas do ensino regular e (iv) criangas capazes de comunicar verbalmente em portugués.

A primeira autora do estudo entrevistou as criancas selecionadas, usando um guido de
entrevista para encorajar os participantes a relatar as suas experiéncias. Para melhor adaptar o

guido a linguagem infantil, foram realizadas duas entrevistas piloto, que resultaram em
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pequenas alteracbes ao guido base. Todas as entrevistas foram realizadas nas escolas e
duraram entre 40 e 80 minutos, com as pausas necessarias para os participantes descansarem.
As entrevistas foram gravadas em audio e os dados obtidos foram transcritos literalmente. A
analise dos dados foi guiada pela abordagem psicoldgica descritiva Método de Investigacédo

Fenomenoldgica desenvolvido por Amedeo Giorgi (1985, 2005).
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste estudo foram encontradas, uma forma de ndo participacdo e trés formas de

participacdo: participacdo igual, participacdo em tarefas especiais e participacdo como
espectador.

As experiéncias que se inseriam neste conceito de participagdo igual, estavam
relacionadas com situagbes em que as criangas conseguiam fazer as mesmas coisas que 0S
seus pares (e.g., exercicios de matematica). Para além disso, dentro desta categoria, também
se encontram situacdes em que, apesar de a participacdo independentemente ndo ser possivel,
a ajuda dada por professores ou colegas ndo afetava a percecdo de cada crianca se sentir
incluida na situacéo.

A forma de participacdo em tarefas especiais, esteve sempre ligada a experiéncias
positivas em que a crianga estava com 0s seus pares, mas a diversas razoes, a crianca fazia
algo diferente dos seus pares (e.g., arbitro de basquetebol).

A participagdo como espectador diz respeito a situacbes em que as crian¢as nédo
participavam diretamente nas acOes envolvidas, contudo pelo simples facto de estarem
presentes a observar, sentiam-se parte das atividades que estavam a decorrer (e.g., observar o0s
amigos a jogarem futebol). Mais uma vez, o facto de o aluno se encontrar a desempenhar uma
atividade diferente dos seus pares, ndo comprometeu o seu proprio sentido de incluséo e
participacao.

Por fim, as criangas também nos contaram situacbes em que ndo participavam e nao
queriam participar. Destas situagdes gostaria de salientar os momentos em que a crianga néo

compreendia a situagdo em que estava inserida e por isso se sentia excluida e ndo participava.
4, CONSIDERAQGES FINAIS

Através deste estudo fenomenoldgico conseguimos perceber que cada aluno tem uma
historia muito rica para contar e quando se inclui as experiéncias pessoais, as emocdes e 0S

sentimentos, consegue-se perceber que participagdo e inclusdo sdo conceitos complexos,
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interdependentes e multidimensionais. Ouvir 0 que cada aluno tem a dizer é essencial para

conseguir ir de encontro as suas necessidades educativas individuais.

“So6 se vé bem com o coragdo, o essencial € invisivel aos olhos” - Antoine de Saint-

Exupéry
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Avaliacdo cognitiva para uma melhor intervencao inclusiva

Elisabete Pinto, Doutoramento em Educacéo, Faculdade de Motricidade
Humana,Universidade de Lisboa, Portugal
Vitor Cruz, Departamento de Educacdo, Ciéncias Sociais e Humanidades, Faculdade de

Motricidade Humana, Universidade de Lisboa, Portugal
RESUMO

Nesta revisdo bibliogréafica procuramos apresentar e fundamentar a importancia do Cognitive
Assessment System-Second Edition (CAS2), que avalia 0s processos cognitivos PASS
(Planificacdo, Atencdo, processamentos Simultaneo e Sucessivo). O CAS2 vem responder as
necessidades no campo da avaliacdo das capacidades neurocognitivas para uma melhor
intervencdo inclusiva. Insere-se num estudo maior, cujo objetivo é traduzir e adaptar o CAS2
(Naglieri, Das, & Goldstein, 2014) para o Portugués Europeu, bem como verificar as suas
propriedades psicométricas em criancas e adolescentes dos 5 aos 18 anos de idade, incluindo
criancas com perturbacdes do neurodesenvolvimento. De acordo com a investigacdo, existe
uma forte relacdo entre os processos PASS e o desempenho académico, nomeadamente na

leitura e na matematica.

Palavras-chave: Cognitive Assessment System, PASS, Dificuldades de Aprendizagem,

Processos Cognitivos, Educacao Inclusiva.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A relacdo entre a qualidade da avaliacéo e a qualidade da intervencéo, em sala de aula,
em criancas e adolescentes com dificuldades de aprendizagem, ¢é de interdependéncia e uma
ndo faz sentido sem a outra. Por esta razdo a avaliagéo precoce, em geral, e dos processos
cognitivos, em particular, permite aos docentes intervirem junto dos alunos de modo mais
individualizado e atempadamente. Em Portugal, os docentes continuam a debater-se com a
auséncia de ferramentas que Ihes permitam identificar os processos cognitivos implicitos nas
dificuldades de aprendizagem. Para além disso, em contexto escolar, a avaliagdo € realizada
apos ja serem visiveis as dificuldades e os resultados comportamentais consequentes
daquelas. Mais ainda, por norma, esta avaliagdo cinge-se as areas académicas, as

competéncias sociais e a inteligéncia.
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O uso de uma bateria de avaliagdo de competéncias cognitivas, com escalas organizadas
com uma base conceptual, que tem como intencdo detetar um padrdo de forcas e fragilidades
cognitivas, pode ajudar a explicar o sucesso e o fracasso academico (Naglieri & Otero, 2017;
Georgiou, Guo, et al., 2020; Kroesbergen, & Luit, & Viersen, 2015). Nesta linha, surge o
CAS2 da autoria de Jack A. Naglieri, J. P. Das e Sam Goldstein, publicado pela Pro-Ed em
2014. Sendo que o CAS (12 edicdo) foi publicado por Nagliery & Das, em 1997, havendo
entre ambos uma correlacdo muito elevada (r=.88) (Naglieri et al., 2014, in Georgiou, Bulut,
Okan, Dunn, Naglieri & Das, 2021).

O CAS2 e a operacionalizacdo da teoria PASS, fundamentada no trabalho do
neuropsicologo Alexander R. Luria (1973). Sdo diversos os estudos que revelam que os
processos cognitivos PASS tém uma correlacdo significativa com o desempenho académico
(Georgiou, Bulut, Dunn, Naglieri, & Das, 2021).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Esta revisdo bibliografica, insere-se num estudo maior, cujo objetivo é traduzir e adaptar
0 CAS2 (Naglieri, Das, & Goldstein, 2014) para o Portugués Europeu, bem como verificar as
suas propriedades psicométricas em criangas e adolescentes dos 5 aos 18 anos de idade e em

criancas com perturbacdes do desenvolvimento.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Existe uma forte relacdo entre os processos PASS e o desempenho na leitura e na
matematica (Georgiou, Guo, et al., 2020). Num estudo realizado por Dunn, Georgiou, & Das
(2020), verificou-se que a Planificacdo foi um preditor significativo para a leitura e para a
matematica, e que, enquanto 0 processamento Simultdneo € um bom preditor para a
matematica, 0 processamento Sucessivo €-0 para a leitura. De acordo com os resultados de
um outro estudo realizado por Georgiou, Bulut, Dunn, Naglieri, & Das, (2021), 0s processos
PASS foram preditores significativos de desempenho superior na leitura e na matematica,
sendo que as pontuacdes PASS podem classificar leitores e matematicos superiores e ndo
superiores com 89% e 82% de precisdo, respetivamente. O processamento Simultaneo e a
Planificagdo foram os mais fortes dos quatro processos cognitivos PASS na previsdo de
desempenho superior em matematica.

Segundo Naglieri & Otero (2018) tém sido apresentadas evidéncias cientificas de que os
scores da teoria PASS, derivadas do CAS2: 1) sdo mais preditivos dos scores dos testes de
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desempenho, do que dos scores de qualquer outro teste de habilidades, 2) produzem perfis
distintos para criancgas diferentes e com diferentes dificuldades, 3) podem ser usados para
determinar a elegibilidade para uma dificuldade especifica da aprendizagem, coerentes com a
legislacdo para a Educacdo Inclusiva em vigor no sistema educativo, 4) oferecem uma mais
equitativa forma de avaliar populagbes com caracteristicas diferentes, e 5) podem ser
prontamente usados para a planificagdo de instrucbes e de intervencdes. Mas a maior
vantagem da teoria PASS € o seu contributo para a compreensdo das razdes subjacentes ao
sucesso e ao fracasso na escola e na vida (McGill, 2015).

A publicacdo do CAS2 em 2014, forneceu evidéncia adicional para a teoria PASS
(Naglieri & Otero, 2017). Num trabalho mais abrangente, Naglieri e colegas, desenvolveram
novas formas de medir os construtos PASS, derivadas do CAS2 (Naglieri, Das, & Goldstein,
2014a), e que se designam por CAS2: Brief (Naglieri, Das, & Goldstein, 2014b) e CAS2:
Rating Scale (Naglieri, Das, & Goldstein, 2014c).

Esta avaliagédo fornece informacdes essenciais sobre os processos cognitivos dos alunos,
disponibilizando ao docente um conjunto de conhecimentos especificos sobre as necessidades
educacionais de um aluno. Trata-se de um contributo significativo para o0 campo da educacgéo
especial (Kroesbergen, & Luit, & Viersen, 2015). Destaca-se, aqui, 0 CAS2: Rating Scale que
pode ser usado por docentes com formacao e treino especifico. Esta escala fornece uma forma
rapida e clara para avaliar se 0os comportamentos do aluno estdo relacionados com o0s
processos PASS (Gonzalez, Torres, & Otero, 2018), para além de dotar os docentes de
conhecimento sobre a teoria PASS e 0s comportamentos associados aos correspondentes
quatro processos neurocognitivos: Planificagdo, Atencdo, processamento Simultaneo e
processamento Sucessivo (Naglieri & Otero, 2019). Os autores acrescentam ainda que o
CAS?2 fornece perfis cognitivos especificos com referéncia as fraquezas e forgcas do aluno,
contribuindo para a adequagdo das metodologias de ensino e de programas de intervengéo

especificos (e.g., 0 PASS Reading Enhancement Program).
4. CONSIDERACOES FINAIS

A validacdo do CAS2 para a populacdo portuguesa, foi desenhada para responder as
necessidades no campo da avaliagdo das capacidades neurocognitivas de forma mais ampla,
mais justa, mais efetiva e mais simples. O CAS2 tem um profundo impacto no que o avaliador
aprende sobre um aluno e no que podera vir a fazer para ajudar esse mesmo aluno, com as

informacdes que recolhe. Portugal, ja conta com fortes publicacdes e um robusto trabalho
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sobre esta matéria, desenvolvido por autores como Cruz, V. (2007, 2011, 2014), entre outros,
como parte da construcdo do caminho que levara a disponibilizacdo do CAS2 e do CAS2:
Rating Scale aos agentes educativos nas escolas, facilitando assim uma melhor resposta

inclusiva.
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Praticas de ajuda que capacitam as familias: A sua utilizacéo

pelos profissionais do SNIPI.

Marta Joana Pinto, Escola Superior de Saude - Politécnico do Porto, Escola Superior de
Saude - Politécnico de Leiria e Equipa Local de Intervencdo - Gaia Sul, SNIPI (Sistema
Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia), Portugal

Ana Serrano, CIEC (Centro de Estudos de Investigacdo em Estudos da Crianca), Instituto de

Educacéo — Universidade do Minho, Portugal
RESUMO

Reconhecendo o papel crucial que a familia desempenha no desenvolvimento da crianga e de
acordo com os resultados da implementacdo do Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na
Infancia, em Portugal, consideramos a necessidade de compreender os comportamentos dos
profissionais, das Equipas Locais de Intervencdo, que promovem a participacao das familias.
Nesta investigacdo de analise qualitativa, entrevistamos 18 profissionais das cinco regifes de
Portugal Continental. Os resultados obtidos revelam que os profissionais reconhecem a
componente relacional como a base de todo o seu trabalho com as familias e comecam a
utilizar a componente participativa, particularmente as praticas que apoiam a escolha
informada e a participacao dos pais. Séo facilitadores a participacdo da familia a presenca dos
pais e 0 contexto onde decorrem as visitas do profissional. A divulgacdo dos resultados desta
investigacdo alerta para a necessidade de formacdo continua e supervisdo reflexiva das
praticas realizadas nas equipas em Portugal, visando o impacto positivo na promoc¢do da

participacdo das familias e qualidade das praticas.

Palavras-chave: Préaticas Relacionais; Praticas Participativas; Qualidade Técnica; Praticas

Centradas na Familia; Equipa Local de Intervencao.
1. CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A valorizacdo da familia como um agente ativo para promover o desenvolvimento e a
generalizagcdo de competéncias da crianga nas diferentes rotinas e atividades e com varios
interlocutores tem levado a que diversos profissionais, de diferentes areas de formacéo,
considerem o0 apoio e a capacitacdo da familia, através de uma relacdo de partilha de

conhecimento e resolucdo conjunta de problemas (Division for Early Childhood, 2014; Dunst
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& Dempsey, 2007; Early Childhood Intervention Australia, 2016; Feldman, 2019; Garcia-
Sanchez et al., 2020; McWilliam, 2016; Roberts & Kaiser, 2011, Rush, 2018).

As préaticas de ajuda referenciadas como fundamentais para um apoio e capacitacdo
efetiva das familias incluem a qualidade técnica, as praticas relacionais e as praticas
participativas (Dunst et al., 2007; Dunst et al., 2019; Dunst & Trivette, 2009). E, no entanto, a
utilizacdo simultdnea das componentes relacional e participativa que diferencia uma
intervencdo centrada na familia de outras formas de intervencao, sendo ambas essenciais para
que a intervencdo seja eficaz se pretendermos alcancar resultados em termos de capacitacéo e
empoderamento dos membros da familia (Dunst et al., 2016; Dunst & Dempsey, 2007; Dunst
etal., 2019).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Partindo das palavras dos profissionais, das Equipas Locais de Intervencdo — SNIPI
(Sistema Nacional de Intervencdo Precoce na Infancia), valorizando e compreendendo a
realidade, deixamo-nos conduzir por um estudo de analise qualitativa que pretendeu
interpretar a perspetiva dos profissionais acerca dos seus comportamentos com as familias e
contribuir para que o exercicio do profissional de intervencdo precoce na infancia seja cada
vez mais fundamentado em estratégias especificamente utilizadas para a participacdo da
familia, de acordo com o que séo as praticas recomendadas.

Participaram 18 profissionais de Portugal Continental (Tabela 1). A maioria dos
profissionais sdo educadores de infancia (N=10), tendo também feito parte desta investigacdo
trés terapeutas da fala, dois fisioterapeutas, uma terapeuta ocupacional, uma psicologa e uma
assistente social.

Dos participantes, quatro tinham especializacdo em intervengdo precoce na infancia e
nove frequentaram formacao continua promovida pelo SNIPI sobre as praticas de intervencédo

precoce na infancia e a abordagem centrada na familia.
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Tabela 1

Participantes por Distrito de Portugal (Adaptado de Pinto, 2018, p.117).

REGIAO N %
Aveiro 3 15
Beja 2 10
Braga 2 10
Braganca 1 S)
Evora 4 20
Faro 2 10
Lisboa 3 15
Porto 2 10
Setlbal 1 5

Todos os participantes foram entrevistados, tendo a oportunidade de partilhar acerca da
sua experiéncia com as familias que apoiam nas equipas. Os dados recolhidos foram alvo de
andlise de contetdo. As categorias foram extraidas considerando o quadro tedrico das praticas

de ajuda eficaz em intervencao precoce na infancia e os objetivos deste estudo.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados da andlise efetuada serdo apresentados considerando a
categoria/subcategorias descritas na Tabela 2. A semelhanca de outras investigacdes (C. Silva,
comunicacgédo pessoal, 14 de julho, 2022; Carvalho, 2015; Costa, 2017; Escorcia-Mora et al.,
2018) os profissionais das equipas descreveram mais e melhores praticas relacionais do que
praticas participativas no apoio as familias.

A maioria dos profissionais entrevistados partilhou que potencia uma relagcdo de
confianca com a familia e que esta é a base de todo o apoio de intervencdo precoce na
infancia. As visitas domiciliarias foram descritas como um facilitador na relacdo de confianga
estabelecida entre a familia e o profissional. Acrescentaram a disponibilidade para ouvir a
familia e a necessidade de lhes dar tempo para partilhar as suas preocupacdes. Os resultados
obtidos indicam-nos por isso que os profissionais reconhecem a importancia de uma relagéo
de respeito, de confianca, de escuta ativa e disponibilidade para com a familia e sdo
consonantes com o referido na investigacdo (Borges, 2017; Dunst & Dempsey, 2007,
Escorcia-Mora et al., 2018; Espe-Sherwindt, 2008; Rodrigues et al., 2017).
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Tabela 2

Praticas de ajuda eficaz (Adaptado de Pinto, 2018, p.201)

CATEGORIA SUBCATEGORIAS Componente de

ajuda

Profissional promove uma relacéo de .

: 5 Relacional
confianga e ouve as preocupacoes
Profissional disponibiliza informagéo Relacional
para a familia fazer escolhas
Profissional reconhece e valoriza as Relacional

i forcas da familia
PRATICAS DE
AJUDA EFICAZ  Profissional promove o conhecimento

acerca do desenvolvimento e Qualidade técnica

perturbacdes

Profissional envolve a familia

) A Participativa
deixando-a tomar decisdes informadas P

Profissional apoia e respeita as decisfes

da familia Participativa

Muitos dos profissionais também consideraram disponibilizar informacdo que permite
aos familiares decidir no que respeita ao desenvolvimento do seu filho, aos seus
comportamentos no dia-a-dia, bem como a apoios perante a necessidade especial da sua
familia. Estes dados vao ao encontro do valorizado por familiares em diversas investigacdes
(Carvalho, 2015, Costa, 2017, Leite, 2018).

Foram poucos os profissionais que referiram reconhecer e valorizar as forcas dos
membros da familia no apoio prestado, no entanto, ndo podemos deixar de o citar aqui pois a
valorizacdo dos pontos fortes da familia ressalta o poder que os pais naturalmente possuem
para poderem mediar a aprendizagem e o desenvolvimento do seu filho (Division for Early
Childhood, 2014; Dunst & Trivette, 2009).

No que respeita as praticas participativas, oito profissionais mencionaram que envolvem
a familia deixando-a tomar decisdes informadas sobre a identificacdo dos recursos e apoios
mais adequados para satisfazer as necessidades e trés acrescentaram que aceitam e respeitam
as decisbes da familia. Nesta investigacdo, a utilizacdo das praticas participativas aparece

diretamente relacionada com a presenga dos pais e 0 apoio em contexto domiciliario, ainda
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que tenhamos encontrado evidéncia de estratégias utilizadas para envolver as familias quando
0 apoio era prestado em contexto escolar e sem a sua presenca 0 que vai ao encontro do
sugerido por diversos autores (Bigelow et al., 2020; Dunst et al., 2014; McWilliam et al.,
2000).

Consideramos que séo ainda poucos os profissionais que parecem valorizar e reforcar a
familia como completamente capaz de tomar decisfes informadas num trabalho colaborativo
com o profissional para alcancar os resultados desejados o que corrobora estudos indicativos
que as praticas participativas ainda sdo menos utilizadas pelos profissionais (Costa, 2017; C.
Silva, comunicacdo pessoal, 14 de julho, 2022; Escorcia-Mora et al., 2018). No entanto,
contraria o sugerido por referéncias em todo o mundo (Carvalho et al., 2016; Division for
Early Childhood, 2014; Early Childhood Intervention Australia, 2016; Garcia-Sanchéz et al.,
2020) de que as intervencGes devem centrar-se na promocdo de competéncias e na
mobilizacdo de recursos e apoios a familia, de uma forma individualizada, flexivel e
responsiva.

Relativamente a qualidade técnica, cinco profissionais referiram promover o
conhecimento acerca do desenvolvimento normativo e das competéncias da crianca. Estes
resultados estdo de acordo com o facto de que a qualidade técnica do profissional devera
permitir ajudar a familia a encontrar e ajustar as estratégias mais adequadas, para atingir 0s
objetivos desejados (Carvalho et al., 2016; Dunst et al., 2007; Garcia-Sanchez et al., 2020).
Além disso, é a partilha do saber especifico do profissional que em conjunto com a
componente relacional e participativa permite um trabalho colaborativo com as familias
apoiadas para obter os resultados desejados (Carvalho et al., 2016; Dunst et al., 2019; Dunst et
al., 2007; Garcia-Sanchez et al., 2020).

As praticas dos profissionais de intervencdo precoce na infancia sem envolver 0s
familiares ndo resulta em préaticas eficazes e inclusivas. Aumentar a confianca e as
competéncias dos pais nas rotinas/atividades no dia-a-dia com o seu filho pode ser um

elemento fundamental se quisermos alcangar praticas mais eficazes.
4. CONSIDERACOES FINAIS

As palavras dos profissionais mostram-nos que eles consideram e utilizam as praticas
relacionais no apoio as familias e parecem estar mais conscientes das praticas participativas
como promotoras da capacitacdo e do empoderamento familiar na promocdo do

desenvolvimento e participacao da crianga nos seus contextos de vida.
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Sao facilitadores da participacdo da familia, a presenca dos pais aquando da visita do
profissional e o contexto de apoio, pelo que desafiamos que as visitas sejam cada vez mais em
contexto domiciliario, colocando o foco da intervencdo nas rotinas e atividades da crianca e
da familia, planeando e alcancando lado a lado os resultados desejados.

Apesar de os profissionais parecerem estar atualmente mais conscientes do seu papel,
no apoio as criancas e familias, importa continuar a promover formagdes continuas e
especializadas e reflexfes supervisionadas acerca da implementacdo da abordagem centrada
na familia e da participacdo da familia, mas também da pratica baseada na evidéncia nas

diferentes areas especificas de saber (Dunst et al., 2020).
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A voz cantada: um meio para a construcao do ser relacional em

criancas com perturbacdes da comunicacao

Jodo Pedro Reigado, Universidade NOVA de Lisboa, Portugal
RESUMO

Nascemos de um pranto que apela a vida. No primeiro choro anunciamos a nossa existéncia e
relacionamo-nos, no tempo e no espago, com o outro. Nesta relacdo, o0s pais desempenham
um papel fundamental, sendo tutores informais atentos as primeiras necessidades basicas das
criancas. Com elas partilham um cédigo relacional intuitivo, com caracteristicas exclusivas da
diade, mas o qual assenta também num conjunto de caracteristicas comunicativas universais.
Embora nem sempre se tenha admitido que tais caracteristicas fossem precursoras dos
dialogos futuros, certo é que hoje ndo restardo davidas acerca do papel crucial dos elementos
pré-linguisticos no desenvolvimento da comunicacdo. Tais elementos, mais do que se
alicercarem num quadro de referéncia exclusivo do desenvolvimento linguistico, antes fardo
parte de uma natureza mais lata e universal, transversal a diferentes formas de nos
expressarmos, onde é possivel encontrarmos caracteristicas musicais. Na intervencdo
educativa com criancas com atraso global de desenvolvimento com consequéncias ao nivel da
capacidade de produzir e/ou coordenar a fala, uma atuacdo musical que favoreca e explore
aqueles elementos basilares da comunicacdo linguistica, podera obter resultados positivos.
Nesta comunicacdo apresentaremos o projeto aMUSe, o qual, partindo de elementos musicais
presentes nas vozes, na repeti¢do, nos siléncios, na variedade / contraste e na improvisacéo,
resgata a informalidade das vocalizacbes, no sentido de desbloquear os trilhos da

comunicacdo, quando esta parece estar a margem do universo social destas criangas.

Palavras-chave: relacdo; comunicacdo pré-linguistica; atraso global de desenvolvimento;

intervencao musical.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Quando uma criangca completa o final “logico” de uma cancdo, cantando o tom
fundamental, demonstra uma compreensdo das relagdes musicais. Muitas vezes este som -
tonica - ser4 também, em parte, fruto da construcdo mental do adulto. Ouvimos o que

queremos ouvir, ampliamos a objetividade do comportamento da crianga trazendo-0 para o

309



contexto de referéncias que dominamos enquanto adultos. Algo muito semelhante acontece
com a linguagem. Muitos pais afirmam perentoriamente que a sua / o seu filha/o ao vocalizar
pela primeira vez “pa” tera dito a palavra “pai”! E um processo intuitivo, mas, aparentemente,
eficaz: a idealizacdo de uma palavra que ainda ndo o é, da-lhe corpo. Define-a no pensamento
da crianca para mais tarde a concretizar na verbalizag&o.

Analisando estes processos do ponto de vista da produgdo sonora, encontramos
comportamentos pautados pela experimentacdo vocal, criacdo e improvisacdo. Ou seja, em
ambos os dominios, a crianca apds e/ou concomitantemente a apropriacdo das regras e das
possibilidades da lingua e da musica da sua cultura, vai experimentando fazer-se entender.
Esta improvisacdo permite uma utilizacdo consciente dos pardmetros pulso, qualidade e
narrativas - descritos em (Trevarthen & Malloch, 2002). O exercicio de uma musicalidade
comunicativa mobiliza e reforca os elementos sonoros (e as suas caracteristicas musicais) que
a crianga expressa, de modo a estabelecer uma interacdo e uma relagdo comunicativa (Ansdell
e Pavlicevic, 2005).

Talvez estes processos de aquisicdes linguistica e musical, presentes de forma
espontanea nas primeiras relacdes entre pais e filhos, seja transversal a todos os
comportamentos infantis em desenvolvimento. Se aceitarmos que a crianga s interage com
quem lhe mostra compreensdo, com quem a enquadra e lhe da referéncias, a expressdo
dialdgica adulta é fundamental.

Considere-se entdo o papel da reproducdo imitativa do adulto, e da repeticdo, ndo so
enquanto estratégia para a familiarizacdo da crianca com o repertério linguistico ou musical,
mas também como forma de lhe devolver compreensdo, para que a relacdo comunicativa se
fortaleca.

Considerem-se também, num quadro de desenvolvimento linguistico tipico, aspetos
como a ocorréncia de pausas e siléncios no discurso, 0s quais respeitam o tempo necessario
para uma eventual producdo vocal da criangca, ou, por vezes, na auséncia da mesma,
respeitando o tempo adequado a percecdo da crianca daquilo que ouviu (Gordon, 2000). E
também a variedade, entendida como diversidade de elementos e contrastes sonoros
(linguisticos ou musicais), 0s quais ampliam o terreno percetivo da crianga, tornando-o mais
rico e encorajador para a sua fruicdo linguistica e/ou musical.

Estes elementos, sendo determinantes para 0 sucesso da aquisi¢do linguistica num
quadro de desenvolvimento tipico, acrescem de importancia em criangas com atraso global de

desenvolvimento e comprometimentos severos ao nivel da comunicag&o.
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E possivel comparar, com as devidas cautelas, as caracteristicas do periodo pré-verbal
de uma crianga de desenvolvimento tipico e as atipicidades presentes nos comprometimentos
linguisticos das criangas com multideficiéncia. Em ambas encontramos aspetos comuns onde
sdo visiveis tracos prosodicos essenciais, que sdo de natureza musical — dinamica, ritmo,
timbre e altura (tonalidade).

Em implementacdo desde 2016, o programa aMUSe de intervencdo musical, tem como
objetivo diminuir alguns dos comprometimentos de comunicacdo e linguagem apresentadas
por criancas com limitacfes acentuadas no dominio cognitivo, associadas a limitacGes no
dominio motor e/ou no dominio sensorial. Decorre na EB1/JI do Pinhal do General, do
Agrupamento de Escolas da Boa Agua, na Quinta do Conde, ndo sendo um programa de
matriz curricular. No entanto, parte de finalidades suficientemente amplas que possibilitam ir,

de modo equitativo, ao encontro da diversidade social, cognitiva e motivacional dos alunos.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

O programa aMUSe pressupde trés atividades distintas, apesar de complementares: a)
sessBes musicais nas turmas que integram alunos com perturbacdes ao nivel da linguagem /
comunicacdo, apoiados na UAM - Unidade de Apoio & Multideficiéncia; b) sessdes musicais
com o grupo de alunos apoiado pela UAM; c) sessbes em pequeno grupo (2 ou 3 criangas
apoiados pela UAM). Dependendo da disponibilidade de horério dos pais, esta também
prevista uma sessao de orientagdo com pais e/ou cuidadores das referidas criancas.

Cada uma destas atividades acontecem uma vez por semana, tendencialmente no espaco
da Unidade de apoio a Multideficiéncia (UAM). Participam nas mesmas, para além do
conjunto de criancas, um professor de masica, uma professora destacada para a unidade e uma
ou duas assistentes operacionais.

Sdo objetivos deste programa: a) explorar livremente sons vocais e utilizd-los com
adequacdo em diferentes contextos; b) usar o corpo como expressao de elementos musicais; c)
desenvolver a motricidade na produgdo sonora a nivel vocal (e instrumental); d) reproduzir
melodias, rimas, lengalengas e cances; e) integrar elementos sonoros, ritmicos e melédicos,
de forma livre e espontanea, em estruturas musicais abertas.

A abordagem metodologica centra-se na can¢do como ponto de partida para a interagéo,
mas sustenta-se também na utilizagdo dos sons da lingua materna, nas suas combinagdes em

estruturas maiores da prépria lingua, na sua relacdo com as can¢des ou com 0s padrdes
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musicais utilizados e na improvisagdo ritmica e melddica a partir dessas mesmas combinagoes
sonoras.

O conjunto de atividades proposto obedece a uma orientagcdo musical informal. Esta
orientacdo promove um conjunto sequencial de atividades a partir das reacdes naturais das
criangas, fomentando, através do canto, o desbloqueio de processos de interacdo e um
envolvimento relacional de todos quantos participam.

Cada sessdo do programa comeca, invariavelmente, pela cangdo de boas-vindas, na qual
sdo introduzidos os nomes de todas as criancas, de modo que as mesmas sejam encorajadas a
proferi-los. Ap6s esta cancdo inicial, a sessdo flui a partir de uma planificagdo aberta a qual
inclui necessariamente repertorio tonal, ritmico e melddico. O final da sessdo é assinalado
com a execucdo da cancdo de despedida, como referéncia constante do final do momento.

O repertdrio musical utilizado inclui cancdes do repertério infantojuvenil e outras sem
recurso a lingua materna. Trata-se de can¢des sem palavras, habitualmente cantadas numa
Unica silaba neutra (sem significado linguistico), ao longo da sua execu¢do. O recurso a estas
cancbes permite que as criangas se sintam encorajadas a vocalizar libertando-se dos
constrangimentos do codigo linguistico verbal.

Quatro elementos inter-relacionaveis, descritos anteriormente, ddo corpo ao modelo
pratico das sessOes: repeticdo; siléncio; variedade; e improvisacdo. Mobilizados em
conjunto, estes elementos garantem um apoio essencial face as dificuldades de compreenséo e
expressao destas criancas. Uma vez que o programa se estabelece a partir das cancgdes e
ritmos ja conhecidos da crianca e das variacdes que se vao experimentando, o modelo
aproxima-se daquilo que Barcellos (2008) descreve como técnica provocativa musical,
habitualmente usada com criancgas autistas. No ambito destas sessdes, a técnica consiste em
iniciar uma frase musical reconhecida pelas criangas, para que as mesmas Se sintam
encorajadas a continua-la.

Assim, ao ser apresentado vocalmente material musical incompleto, este causara
surpresa e tensdo naturais que terdo como consequéncia a libertagdo daquela tensdo e,
desejavelmente, o completar do material musical por parte das criangas.

Como sabemos, qualquer um destes quatro elementos estdo também presentes na
apropriagdo da lingua materna, pelo que o exercicio articulado dos mesmos podera

desencadear processos mentais fundamentais para a comunicacao.
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3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A implementacdo regular do programa e das sessGes tem permitido apurar resultados
promissores, 0s quais se revelam em beneficios ao nivel dos pardmetros da comunicacao
(ndo-verbal, verbal e gestual), do aumento da atencdo conjunta e do refor¢o da interacdo
social destas criangas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ndo se tratando de um estudo experimental, este programa podera, ainda assim
interessar a comunidade cientifica e, em particular, a professores e terapeutas com intervencao
com criangas com perturbagdes da comunicacéo.

Sendo um modelo em construcdo, o programa de intervencdo descrito e os pilares
metodoldgicos que o sustentam parecem, no Sseu conjunto, apontar alguns caminhos na
compreensdo desta problematica. E ao compreendé-la, situa-la também num quadro de
respostas educativas que promovam a participacdo plena destas criangas no espago escolar.

Futuros trabalhos tentardo alcancar uma melhor compreenséo deste processo a partir da
descricdo sistematica de casos particulares de intervencéo.

N&o é ainda totalmente claro por que razdo a musica, e particularmente o canto, pode
ajudar a desbloquear os bloqueios linguisticos destas criancas. Uma hipdtese prende-se com o
facto de que musica e linguagem partilham recursos neurolégicos e que a exposicao a masica
podera aumentar a atividade neuronal associada a codificacdo linguistica.

Outra explicacdo podera residir no modo muito particular como estas criangas
processam os estimulos auditivos, resultando numa afinidade particular com a musica. Ou
seja, através de processos de associacdo, estas criangas percecionardo mais coerentemente
palavras quando estas estdo associadas a uma melodia.

Independentemente do modo como este processo funciona, hd evidéncias praticas de
que o canto pode melhorar a memoria verbal destas criangas, refor¢ando a convicgdo de que a
mausica deve ser central nas propostas curriculares daquelas.

O efeito surpresa provocado pela interpretacdo de uma cancdo desconhecida, parece
alimentar a “fome” destas criangas. Contudo, este alimento que as sessdes musicais
proporcionam talvez sacie um outro tipo de fome — a fome de atencdo. No projeto aMUSe a
relacdo pedagdgica resgata a afetividade natural na transmissdo do saber, vital para o ser

humano e, em particular, para a crianca.
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Refletir sobre a natureza relacional do programa descrito é também questionar, de modo
transversal, as praticas de ensino no seu todo. E colocar em causa uma relagdo pedagogica que
cristaliza no essencial da ligacdo entre as criangas e o adulto, que desiste de perceber que sé
se pode ensinar quem pretenda aprender connosco.

O exercicio permanente de uma pratica inclusiva passa, necessariamente, por ndo
sermos indiferentes as diferencas, olhando para as mesmas como reforco da nossa atitude
mais humana e relacional para com as criancas.

Daremos tempo para a expressao das diferencas ou antes bloqueamos 0s canais da
relacdo com estas criangas? Quantas vezes descuramos as suas formas de comunicar, téo
préprias, por forca de as querermos enquadrar num modelo de comunicagdo que é, apenas, 0

Nosso?
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Planejando o ensino inclusivo: Um estudo sobre o desenho

universal para aprendizagem no contexto das escolas brasileiras

Elizabete Cristina Costa-Renders, Universidade Municipal de S&do Caetano do Sul, Brasil
RESUMO

A investigacdo teve como objetivo geral entender como o DUA qualifica as experiéncias da
educacdo especial na perspectiva inclusiva, promovendo a construcdo da escola para todos no
Brasil. O objeto de estudos as experiéncias inclusivas por professoras da educacdo basica em
escolas da regido do grande ABC paulista/Brasil. Quanto ao método, trata-se de investigacdo
empirica, fundada nos procedimentos da pesquisa narrativa (rodas de conversa) combinada
com pesquisa de desenvolvimento (ciclos de analise, avaliacdo e validacdo de objetos de
aprendizagem). Os interesses epistemologicos estavam voltados para a pratica pedagdgica
inclusiva no processo de desenvolvimento profissional docente. Dentre os resultados,
destacam-se a composicdo de material documentério sobre a educacdo inclusiva e o
desenvolvimento de objetos de aprendizagem (unidades de conhecimento com possibilidade
de reuso) que apoiam professores no planejamento do ensino inclusivo. O constructo tedrico
final da pesquisa apontou a necessaria discussdao do campo semantico do conceito ‘desenho
universal’. Se for entendido como planejamento curricular embasado no padréo
universalizante, o conceito contradiz a educagdo inclusiva. Mas se for entendido como
planejamento curricular que busca o alargamento do grau de influéncia dos aprendizes sobre o
percurso curricular, o ‘desenho universal’ contribui significativamente para efetivagdo do
ensino inclusivo. Entende-se, portanto, que essa investigacdo contribuiu para a consolidagéo
do constructo teorico da educacgdo inclusiva quando colocou luzes sobre conceitos pouco
conhecidos no contexto brasileiro, como o desenho universal para aprendizagem e, em
especial, a variabilidade das redes neurais de aprendizagem. Cumpre informar que esta
pesquisa, projeto regular N. 2017/20862-8, foi financiada pela FAPESP/Brasil.

Palavras-chave: Desenvolvimento profissional docente; Educacdo inclusiva; Ensino

inclusivo; Desenho Universal para Aprendizagem; Variabilidade.
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Garantir o acesso dos estudantes elegiveis aos servicos da educacdo especial no sistema
regular de ensino, por meio das escolas inclusivas, € uma das metas do Plano Nacional de
educacdo 2014-2024 (BRASIL, 2014), em consonancia com a Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), a qual tem forca de emenda constitucional no
Brasil. Os referidos documentos propdem uma mudanca significativa no sistema educacional,
iniciada na década de 90, quando a educacdo especial deixa de ter o carater substitutivo e
ganha transversalidade no sistema de ensino (BRASIL, 2008). Tal transversalidade, no
entanto, demanda ampliacdo de recursos, de estruturas e de novas proposi¢cdes técno
pedagdgicas no sentido da equidade educacional na escola, como tem sido sinalizado pelo
ODS4 da Agenda 30 para o desenvolvimento sustentavel (ONU, 2015).

As pesquisas apontam resquicios da visdo segregacionista no sistema escolar(MEC/
OIE, 2014), pois h4 uma tendéncia em reduzir a inclusdo a salas para o atendimento
educacional especializado. Importa, portanto, alargarmos o entendimento do processo
inclusivo, constituindo comunidades de conhecimento que promovam a reflexdo sobre a
préatica docente como campo de construcdo cultural, tendo em perspectiva as epistemologias
advindas do paradigma da incluséo (Mantoan, 2010).

No Brasil, autoras como Prais (2017), Zerbato e Mendes (2018), Bock, Gesser e
Nuernberg (2018) e Costa-Renders (2019, 2021) tém apontado para a relevancia das praticas
de ensino fundamentadas no desenho universal para aprendizagem (CAST, 2018) nos termos
da garantia do ensino inclusivo nos sistemas escolares. Neste cenario, colocou-se este projeto
de pesquisa.

A premissa do desenho universal para aprendizagem (DUA) é que as barreiras ao
aprendizado ocorrem na interacdo com o curriculo, portanto, elas ndo sdo inerentes as
capacidades dos aprendizes. Este novo paradigma educativo se estrutura em trés principios, a
saber: proporcionar modos multiplos de apresentagdo dos conteudos (o “que” da
aprendizagem), modos multiplos de agdo e expressdo (o “como” da aprendizagem) e modos
multiplos de autoenvolvimento (o “porqué” da aprendizagem). (CAST, 2018). Deste modo, o

DUA busca contribuir para a construcdo da escola para todos.
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Esta investigacdo, fundamentada no paradigma da incluséo e, diante dos desafios postos
pela transversalidade da educacdo especial na Educacdo Basica brasileira, teve como objeto
de estudos as experiéncias inclusivas em escolas da regido do grande ABC paulista. O
objetivo geral foi investigar como o DUA pode qualificar as experiéncias da educagéo
especial na perspectiva inclusiva, promovendo a construcdo da escola para todos. Juntamente
com oito professoras, buscou projetar, desenvolver e validar objetos de aprendizagem com
base nos principios do desenho universal para aprendizagem que pudessem apoiar a pratica do
ensino inclusivo.

Trabalhou, portanto, com pesquisa aplicada, de carater intervencionista, onde o0s
interesses epistemoldgicos estavam voltados para a experiéncia pedagogica inclusiva nas
escolas. Isto se deu, primeiro, pela recolha das narrativas das professoras em entrevistas
individuais. Depois, foram realizadas rodas de conversa com o0 grupo para o design e
desenvolvimento dos objetos de aprendizagem.

Dentre os resultados alcangados, destacaram-se a composic¢ao de material documentario
sobre a educacdo especial inclusiva (documentagdo pedagdgica, histérias narradas, planos de
ensino, etc.) e o desenvolvimento de protétipos de objetos de aprendizagem (unidades de
conhecimento com possibilidade de reuso) que apoiam professores e professoras no

planejamento da abordagem curricular acessivel.
3. APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Os resultados confirmaram que o caso da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia é
emblematico quando se trata da demanda pela superacdo da hegemonia do tempo/espaco
linear no processo de ensino-aprendizagem. Os estudos sobre o desenho universal para
aprendizagem sinalizaram que, ainda, existem tens6es conceituais importantes neste processo,
especialmente no que diz respeito ao paradoxo inerente as praticas inclusivas: atender ao
universal/particular ou dar conta da variabilidade de estratégias dos aprendizes sem perder de
vista o global.

Imagindvamos que os problemas trazidos pelas professoras participantes da pesquisa
nos levariam a desenvolver unidades de conhecimento na dimensdo de sequéncias didaticas
baseadas no DUA. Todavia, os desafios apresentados pelos sujeitos de pesquisa apontaram a
necessidade da formacao docente com base no DUA. Ou seja, nos foram demandados objetos

de aprendizagem (unidades de conhecimento) que apoiassem professores e professores no
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planejamento do ensino inclusivo — algo mais amplo que as sequéncias didaticas. Deste modo,
até maio de 2021, desenvolvemos o0s seguintes prototipos de objetos de aprendizagem: um
Inventario DUA, um curso sobre o DUA, um tutorial para aplicacdo do DUA no ensino
remoto emergencial, um instrumento orientador para construcdo do processo educativo com
base no DUA,

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como constructo tedrico da pesquisa, podemos apontar a necessaria discussao do campo
semantico do conceito ‘“desenho universal”’. Se for entendido como um planejamento
curricular embasado no padrdo universalizante, o conceito contradiz a educacdo inclusiva.
Mas se for entendido como um planejamento curricular que busque o ‘alargamento do grau de
influéncia dos aprendizes sobre o percurso curricular’, contribui significativamente para a
efetivacdo do ensino inclusivo. Nesta investigacdo, portanto, ganhou importancia a
consideracdo do conceito de variabilidade no contexto escolar, pois ele possibilita o
alargamento do grau de influéncia dos aprendizes nas decis@es de curriculo.

No entanto, essa investigacdo se deparou com a persistente tensdo entre as monoculturas
e as ecologias (Santos, 2008) no fazer pedagdgico cotidiano nas escolas. Os embates se
deram, especialmente, entre o curriculo prescritivo e as novas abordagens propostas pelo
DUA que devem ser mais narrativas e, portanto, flexiveis e abertas a influéncia dos
aprendizes. Mas tal abertura impactou a organizagdo dos tempos e espagos de aprendizagem

na escola, no sentido do enfrentamento da monocultura na comunidade escolar.
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A educacao dos surdos e o0 uso da lingua brasileira de sinais

(LIBRAS) na pratica docente no ensino fundamental

Abigail Malavasi, UNIMES, Brasil

Giselle Nascimento Dias, UNIMES, Brasil
Luiza Nascimento Dias Torres, UTAD, Portugal
Michelli Analy de Lima Rosa, UNIMES, Brasil

RESUMO

Este trabalho propde colocar em pauta a problematizagdo do tema “inclusdo, diversidade e
praticas docentes”. Seu objetivo ¢ compreender o uso da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) e sua colaboracdo para a qualidade da educacdo da pessoa surda no ensino
fundamental. O enfoque principal serd discutir a inclusdo social e institucional do sujeito
surdo na escola e na sociedade, a partir de praticas pedagdgicas transformadoras, envolvendo
intérpretes de LIBRAS. Partiremos de uma metodologia qualitativa, buscando compreender
os fatos a partir de uma abordagem explicativa, procurando causas que comprovem 0s
motivos apresentados, a partir da interpretacdo de andlise de situacdes contextuais e praticas

do fazer pedagogico.

Palavras-chave: Inclusdo; Praticas Docentes; LIBRAS; Educacdo; Pessoa surda.
1. INTRODUCAO

A educacdo bilingue busca contemplar o direito linguistico da pessoa surda de ter
acesso aos conhecimentos sociais e culturais em uma lingua na qual tenha dominio. Contudo,
a consolidacdo de propostas educacionais bilingues, ainda acontecem de maneira isolada, por
vezes experimentais. Dessa forma e sob tal complexidade é fundamental compreender como
esses elementos podem estar relacionados. Nesse sentido, possibilitar que a pessoa surda um
novo olhar acerca de sua representacdo é fundamental para a construcdo de sua identidade,
compartilhando a autoproducdo de significados. Em vista disso, a pessoa surda comeca a se
reconhecer e perceber-se de uma forma diferente, estabelecendo assim, novas praticas sociais
e estratégias para o0 nascimento cultural. O encontro entre a pessoa surda e 0
compartilhamento das informagdes intelectuais, artisticas, éticas, estéticas e técnicas, geram

significados que podem ser fundamentais para o nascimento de novas estratégias de
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pensamento e linguagem. Este trabalho propde colocar em pauta a problematizacéo do tema
“inclusdo, diversidade e praticas docentes”. Seu objetivo ¢ compreender o uso da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e sua colaboracdo para a qualidade da educacdo da pessoa
surda no ensino fundamental. O enfoque principal sera discutir a inclusdo social e
institucional do sujeito surdo na escola e na sociedade, a partir de préaticas pedagdgicas
transformadoras, envolvendo intérpretes de LIBRAS. Parte-se de uma metodologia
qualitativa, buscando compreender os fatos a partir de uma abordagem explicativa,
procurando causas que comprovem 0s motivos apresentados, a partir da interpretacdo de
andlise de situacOes contextuais e praticas do fazer pedagdgico. A metodologia usada esta
pautada em textos, artigos e livros de autores como: Piaget (1972), Vygotsky (1993) e
Mantoan (2003, 2013), entre outros autores que dialogam com as praticas docentes como
Almeida e Mahoney (2004), além de Libaneo (1985), Girox (1997), Perez Goméz (1998),
Morin (2000) e Freire (2007) também servem de base bibliogréfica, trazendo contribuigdes
acerca do tema proposto. O trabalho exposto possui demonstrar como a utilizacdo da Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), tem sido reconhecida como um caminho possivel para
mudancas efetivas no cenario educacional, quanto aos atendimentos oferecidos pela escola
publica. Diante ainda, de questbes controversas que perpassam as discussdes nessa area,
temos testemunhado uma tendéncia afirmativa sobre as necessidades desse caminho para a
escolarizacdo da pessoa surda. Sobre esse assunto, ainda temos desafios para os educadores e
0 modo pelo qual necessitamos lidar com as duas linguas nas experiéncias escolares. Para que
a atual situacdo da educacdo da pessoa surda seja compreendida em suas ligacdes histéricas e
politicas, faz-se necessario discutir, amplamente, o lugar que ocupam na educa¢do dos surdos
e as transformacdes sociais de cada momento historico. Tais consideracdes teodricas salientam
0 papel da linguagem no processo de interagdo e nos processos cognitivos da pessoa surda.
Portanto, as reflexdes enfatizam a necessidade de um repensar sobre a realidade de sala de

aula, para que possamos vislumbrar possiveis solucdes.
2 EDUCAQAO DA PESSOA SURDA

A historicidade envolvendo a educacdo da pessoa surda, para a construcdo do
entendimento de sua existéncia, torna-se inevitavel a medida que procuramos esclarecimentos
acerca das concepcOes analisadas, bem como, a pessoa surda e sua realidade historicamente
construida pela humanidade, ndo podendo ser entendida a parte, em suas transformacdes

sociais e de sua prépria vivéncia. Para que haja uma real percepcéo sobre o papel da pessoa
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surda na sociedade, é fundamental que possamos entender o percurso socio-historico
envolvendo a escolarizacéo dos surdos.

Assim, iniciaremos esta narrativa com Piaget (1972), quando o autor fala das questfes
do direito a educacdo, tendo como objetivos da educacdo a formacdo de pessoas autbnomas
em sua totalidade: Todo ser humano tem o direito de ser colocado, durante a sua formacao,
em um meio escolar de tal ordem que lhe seja possivel chegar ao ponto de elaborar, até a
conclusdo, os instrumentos indispensaveis de adaptacdo que sdo as operacdes da ldgica.
(PIAGET, 1972, p. 32)

Dentro desta 6tica é notdrio seu significado, uma vez que, ndo podemos indissociar o

sujeito de seu meio fisico e social. A respeito das falas apresentadas, Gomez (2008) traz:

Os alunos/as aprendem e assimilam teorias, disposi¢des e condutas ndo apenas
como consequéncia da transmissdo e intercambio de ideias e conhecimentos
explicitos no curriculo oficial, mas também e principalmente como
consequéncia das interagdes sociais de todo o tipo que ocorrem na escola ou na
sala de aula. (GOMEZ, 2008, p. 17)

Quando pensamos em inclusdo, alguns pontos sdo importantes e exigem uma
reflexdo profunda, ainda mais se tratando da pessoa surda. Educar a pessoa surda e
reorganizar seus saberes sdo desafios ainda revolucionarios dentro das instituicdes
escolares publicas do ensino fundamental. Nesse sentido, Almeida e Mahoney (2004)
trazem no livro Constituicdo da pessoa na proposta de Henri Wallon que, a mediacéo do
professor serd mais eficaz se 0 nimero de linguagens for maior. Em relacdo a pessoa
surda, torna-se necessario considerar que sua lingua assume a mediacdo entre 0s
interlocutores e 0 processo de constru¢do do conhecimento, ndo ocorre fora da linguagem.
A esse respeito, ainda temos um longo caminho a percorrer, diante de uma educacao
excludente para a pessoa surda.

Assumindo as consequéncias insatisfatorias da escolarizacdo da pessoa surda na
escola do ensino fundamental, questdes importantes como a discussdo curricular, a
preparacdo do professor e a presenca constante do profissional intérprete de LIBRAS,
surgem como necessidades fundamentais para a mudanca desse quadro. A esse respeito,

encontramos a seguinte colocacgéo:

Encarar os professores como intelectuais também fornece uma vigorosa critica
tedrica das ideologias tecnocraticas e instrumentais subjacentes a teoria

educacional que separa a conceitualizagdo, planejamento e organizacdo
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curricular dos processos de implementacdo e execucdo. (GIROUX, 1997, p.
161)

Diante disso, Giroux (1997), reafirma que escola e curriculo devem caminhar juntos,
oportunizando ao estudante a capacidade de exercer suas habilidades democraticas e de
participacdo nas discussdes quanto aos questionamentos do senso comum da vida social.

Portanto, os questionamentos relacionados a surdez estdo, de certa forma, intimamente
ligados ao uso efetivo da lingua. Contudo, quem faz o uso da lingua néo fica restrito a um
referencial de dicionério, porque este ndo reflete os enunciados vivos e ndo da conta da

polissemia da linguagem.
3. SURDEZ, LIBRAS E EDUCACAO INCLUSIVA

Muito antes de seu nascimento, a crian¢a ouvinte tem a possibilidade de relacionar-se
com a lingua utilizada em seu ambiente familiar. Dessa forma, o adulto permite que a
linguagem da crianca flua, proporcionando atuac@es discursivas em prol de sua aprendizagem
e com isso, viabiliza a identificacdo de aspectos da lingua na qual ela esta sendo inserida. A
esse respeito, as criancas surdas, em geral, ndo tém a possibilidade desse
aprendizado/apropriacdo, ja que em sua grande maioria 0 acesso a lingua utilizada por seus
pais (ouvintes) ndo é acessivel.

Corroborando com essa ideia, Almeida e Mahoney (2000) trazem: o meio é um
complemento indispensavel ao ser vivo. Ele devera corresponder a suas necessidades e suas
aptiddes sensorio-motoras e, depois, psicomotoras.

Paralelamente a essa perspectiva a proposta de educacao bilingue busca contemplar o
direito linguistico da pessoa surda de ter acesso aos conhecimentos sociais e culturais em uma
lingua na qual tenha dominio. Contudo, a consolidacdo de propostas educacionais bilingues,
ainda acontecem de maneira isolada, por vezes experimentais. Dessa forma e sob tal
complexidade é fundamental compreender como esses elementos podem estar relacionados.

Segundo Wallon,

N&o é menos verdadeiro que a sociedade coloca 0 homem em presenca de novos,
novas necessidades e novos recursos que aumentam possibilidades de evolucéo e
diferenciacdo individual. A constituicdo biologica da crianca, ao nascer, ndo sera
a Unica lei de seu destino superior. Seus efeitos podem ser amplamente
transformados pelas circunstancias de sua existéncia, da qual ndo se exclui sua

possibilidade de escola pessoal. Os meios em que vive a crianca e aqueles com
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que ela sonha constituem a “forma” que amolda sua pessoa. N2o se trata de uma

marca aceita passivamente. (WALLON, 1986, p. 168-171)

Tendo em vista que a caracteristica linguistica, em especial da pessoa surda seja
respeitada, aumentam-se as possibilidades de desenvolvimento e permitem a construcdo de
novos conhecimentos de maneira satisfatoria é necessaria a construcao da sua identidade. Isto
nos leva a observar que a presenca do intérprete de LIBRAS auxilia a pessoa surda no acesso
ao conhecimento e propicia uma imagem positiva em relacao a surdez.

Considerando a necessidade de um desenvolvimento adequado para a composic¢do da
linguagem desse sujeito, é fundamental que surja uma proposta de abordagem bilingue. Esta
colocacéo prioriza a necessidade de que a pessoa surda adquira o contato com a LIBRAS o
mais precocemente. Nesse sentido, o dominio da palavra, em toda sua complexidade, é
importante para estabelecer um processo pedagdgico eficaz para que haja uma inclusdo
efetiva. No entanto, muitas vezes, as principais dificuldades neste processo estéo relacionadas
com a falta de conhecimento acerca da surdez entre outros, os agentes envolvidos no processo
de ensino aprendizagem, o que impede uma comunicacdo que leve a construcdo de
conhecimentos por parte da pessoa surda. Libaneo (1985) acrescenta:

A prética escolar assim, tem atrds de si condicionamentos sociopoliticos que
configuram  diferentes concepgdes de homem e de sociedade e,
consequentemente, diferentes pressupostos sobre o papel da escola,

aprendizagem, relagdo professor- aluno, técnicas pedagdgicas etc. (LIBANEO,
1985, P.3)

Dentro desta Gtica, a atuacdo dos profissionais intérpretes de LIBRAS sdo essenciais
para minimizar os problemas de comunicacédo e estabelecer assim, pontes entre o aluno e o
professor, auxiliando na ampliagdo de possibilidades pedagodgicas e construgdo de novos
saberes didaticos por parte do professor. Para Gomez (2008, p. 111): “investigar para intervir
na escola requer, portanto, compreender o meio complexo que preside e media as trocas
simbolicas entre os individuos e grupos que a compdem”. Em sintese, realizar contribui¢des
para criagdo de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Nesse sentido, Freire (2007, p. 9) remete ao verdadeiro compromisso do sujeito ativo do
trabalho: “O compromisso, proprio da existéncia humana, s6 existe no engajamento com a
realidade, de cujas “dguas” os homens verdadeiramente comprometidos ficam “molhados”,

ensopados.
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4. COMUNIDADE SURDA: A CONSTRUCAO DE UMA IDENTIDADE

O ser surdo ndo supde a existéncia de uma identidade Unica e essencial a ser revelada a
partir de alguns tracos presentes a cada pessoa surda. A transicdo de identidade ocorre no
encontro com outro ou outros surdos, quando Sse organizam novos espacos e ambientes
discursivos, no qual emergem um entrelagamento de capacidades linguisticas, envolvendo um
complexo processo de significacdes que ainda demandam muitas analises.

As rapidas e profundas transformacdes culturais, sociais, econémicas e politicas
vivenciadas nos ultimos tempos, produziram significados diferentes em relacdo aos
esteredtipos sobre a surdez e, mais especificamente, sobre as identidades surdas. Nesse
sentido, os surdos que vivem somente com ouvintes, que consideram a surdez como algo a ser
corrigido, podem constituir identidades diferentes daqueles que tém experiéncias dentro da
comunidade surda ou dentro dos movimentos sociais surdos. Cabe ressaltar ainda que, as
identidades surdas ndo se constroem no vazio, mas em determinados contextos sociais em
transicéo.

O encontro entre a pessoa surda e o compartilhamento das informacdes intelectuais,
artisticas, éticas, estéticas e técnicas, geram significados que podem ser fundamentais para o
nascimento de novas estratégias de pensamento e linguagem.

Dentro das reflexdes ja realizadas, Mantoan propicia um novo olhar para as questdes da
deficiéncia e suas possibilidades:

Considerando as criancas com deficiéncia, sabemos que as dificuldades
relacionadas as deficiéncias sdo reais, mas poderdo deixar de ser interpretadas
como impeditivas de seu desenvolvimento e de sua participagdo nas praticas

escolares. Elas podem ultrapassar limites, surpreender-nos, enunciar novos

mistérios, apontar novas op¢des. (MANTOAN, 2013, p.29)

Ao mesmo tempo sabemos das interpretacdes e dificuldades apresentadas pelos
professores ao condicionar a pessoa surda a uma identidade fixa, estatica e permanente.

Mantoan reflete sobre essa ideia, afirmando que:

A maioria dos professores tem uma visdo funcional do ensino e tudo o que
ameaca romper o esquema de trabalho pratico que aprenderam a aplicar em suas
salas de aula é inicialmente rejeitado. Também reconhecemos que inovagoes
educacionais como a inclusdo abalam a identidade profissional e o lugar

conquistado pelos professores em uma dada estrutura ou sistema de ensino,
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atentando contra a experiéncia, os conhecimentos e o esfor¢o que fizeram para
adquiri-los. (MANTOAN, 2003, p. 41)

A pessoa surda, nessa situacdo, vive uma condicdo de subordinagéo e parece ao mesmo
tempo, viver numa terra de exilio. Ambiente este, que vivem a grande maioria dos surdos
filhos de ouvintes. Nesse sentido, possibilitar a pessoa surda um novo olhar acerca de sua
representacdo é fundamental para a construcdo de sua identidade, compartilhando a
autoproducdo de significados. Em vista disso, a pessoa surda comeca a se reconhecer e
perceber-se de uma forma diferente, estabelecendo assim, novas préaticas sociais e estratégias

para o nascimento cultural.
5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho exposto possui demonstrar como a utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), tem sido reconhecida como um caminho possivel para mudancas efetivas no
cenario educacional, quanto aos atendimentos oferecidos pela escola publica. Diante ainda, de
questBes controversas que perpassam as discussGes nessa area, temos testemunhado uma
tendéncia afirmativa sobre as necessidades desse caminho para a escolarizagdo da pessoa
surda. Sobre esse assunto, ainda temos desafios para os educadores e o modo pelo qual
necessitamos lidar com as duas linguas nas experiéncias escolares.

O Plano Nacional de Educacéo Especial (MEC/SEESP, 1995) propGe o incentivo ao uso
e a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Mesmo que ndo pensemos em uma
metodologia, mas em modelos diversos de atuacdo, muitas indagagdes ainda permanecem.

A abordagem inicial acerca das proposi¢des de Vygotsky (1993), ressaltam que no
processo de desenvolvimento do sujeito a linguagem tem um lugar central, como mediadora
das interacGes e instancias de significacdo por exceléncia, ou seja, ela ndo pode ser reduzida
meramente a um instrumento de comunicagéo.

Para que a atual situacdo da educacdo da pessoa surda seja compreendida em suas
ligacGes historicas e politicas, faz-se necessario discutir, amplamente, o lugar que ocupam na
educacdo dos surdos e as transformacOes sociais de cada momento histérico. Tais
consideracdes tedricas salientam o papel da linguagem no processo de interacdo e nos
processos cognitivos da pessoa surda. Portanto, as reflexdes enfatizam a necessidade de um
repensar sobre a realidade de sala de aula, para que possamos vislumbrar possiveis solucdes.

Finalizo minha reflexdo com Morin (2000), inesperado:
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O inesperado surpreende-nos. E que nos instalamos de maneira segura em nossas
teorias e ideias, e estas ndo tém estrutura para acolher o novo. Entretanto, 0 hovo
brota sem parar. Ndo podemos jamais prever como se apresentara, mas deve-se
esperar sua chegada, ou seja, esperar o inesperado. E quando o inesperado se
manifesta, é preciso ser capaz de rever nossas teorias e ideias, em vez de deixar o

fato novo entrar a forca na teoria incapaz de recebé-lo. (MORIN, 2000, p. 30)
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criancas até aos 6 anos: Resultados preliminares de uma revisao

sistematica da literatura

Joana Saldanha, Escola Superior de Saude do Politécnico de Leiria, Portugal
Ana Cordeiro, Escola Superior de Saude do Politécnico de Leiria, Portugal
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RESUMO

Enquadramento: O brincar é a principal ocupacdo da crianca, ocorrendo dentro de um
determinado contexto e sendo influenciado por elementos intrinsecos e extrinsecos (Watts,
Stagnitti & Brown, 2014; Lee et al., 2020). A bibliografia indica a necessidade de sistematizar
0 conhecimento sobre a interacdo entre pais-crianca, dado o impacto positivo no
desenvolvimento global da crianca. E imperativo a sistematizacio de préticas que capacitem
0s pais na interacdo com os seus filhos, potenciando os beneficios da triade. Metodologia:
Com o objetivo de compreender como capacitar os cuidadores para utilizar o brincar na
estimulagdo da comunicacdo e da linguagem em criancas até aos 6 anos de idade, recorreu-se
as bases de dados PubMed, Scopus e Web of Science e plataformas RCAAP e EBSCO entre
setembro e novembro de 2021. Resultados: Foram incluidas 50 publicacGes e excluidas 556:
populacdo-alvo (N=3), faixa etaria (N=10), tipo de estudo (N=5) e sem foco no tema
(N=538). Discusséo: Verifica-se maior referéncia ao brincar espontaneo, dado que este
oferece  um maior desenvolvimento da autonomia, das competéncias interpessoais,
comunicativas, cognitivas e linguisticas da crianca, sustentando a interacdo com 0s
interlocutores, através de materiais ludicos adequados a idade da crianga. Observa-se que,
embora a eficacia das estratégias dependa das faixas etarias, a promocao do envolvimento da
crianga no contexto é a mais destacada pela literatura como a de maior impacto. Concluséo:
Considera-se que os resultados contribuem para a implementacéo de estratégias de promocéo
das competéncias comunicativo-linguisticas adotadas pelos interlocutores privilegiados de

criancas dos 0 aos 6 anos, durante o brincar.

Palavras-chave: RSL; brincar; comunicagao; linguagem; estratégias
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Brincar € uma das principais ocupagdes da crianca, ocorrendo dentro de um
determinado contexto e sendo influenciado por elementos intrinsecos e extrinsecos: funcdes e
estruturas do corpo, fatores pessoais e ambientais, atividade e participacdo (Lee et al., 2020).
A literatura demonstra que o brincar possibilita um desenvolvimento saudavel, através do qual
a crianca se prepara para os desafios da vida adulta (Gomes, Maia & Varga, 2018; Ting &
Yeo, 2019; Zosh et al., 2017).

Os beneficios do brincar vao além do crescimento e desenvolvimento bioldgico das
criangas, influenciando positivamente o desenvolvimento mental e social, o que contribui
fortemente para a formacdo de adultos equilibrados emocionalmente, psicologicamente e com
autoconfianca (Gomes, Maia & Varga, 2018; Ting & Yeo, 2019; Lee et al., 2020).

As interacOes entre os cuidadores e a crianca permitem fornecer grandes niveis de
estimulacdo, refletindo-se no desenvolvimento das funcbes cognitivas, comunicativo-
linguisticas e motoras da crianca (Silva & Sarmento, 2017).

O estudo de Engelen et al. (2013) demonstra a necessidade de capacitar os cuidadores
para que haja oportunidades de brincar a serem aproveitadas com sucesso. E essencial que os
cuidadores permitam que a crianca brinque livremente mesmo quando antecipam potenciais
riscos (Lee et al., 2020).

No enquadramento do tema em estudo, identificaram-se 11 publica¢bes (2014-2021)
que realizaram uma revisao sistematica da literatura (RSL) sobre o Brincar. Contudo,
nenhuma destas publicagcdes versa sobre a forma como os cuidadores podem estimular o
brincar em criancas entre os 0-6 anos de idade, recomendando-se a necessidade de aprofundar
a interacdo pais-crianga (Amodia-Bidakowska, Laverty & Ramchandani, 2020). Os autores
sugerem que € imperativo a realizacdo de préaticas que facilitem os pais na interacdo com o0s
filhos potenciando intera¢Oes benéficas na triade.

No ambito de um estudo mais abrangente, que pretendeu compreender como capacitar
0s cuidadores para utilizar o brincar na estimulagdo comunicativo-linguistica em criangas dos
0-6 anos de idade, o presente texto foca as estrategias utilizadas pelos cuidadores durante o

brincar.
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A presente RSL seguiu os principios estabelecidos por Donato & Donato (2019),
confirmados pela checklist PRISMA, uma ferramenta que apresenta itens baseados em
evidéncias para relatar estudos em RSL e meta-analises.

Quanto aos critérios de elegibilidade, foram selecionados ensaios clinicos, ensaios
clinicos randomizados, meta-analises, revisdes, estudo longitudinal, estudo exploratorio,
estudo piloto, guideline, escala de observacao, estudo coorte, estudo controlado, estudo de
caso, estudo preliminar, estudo transversal, estudo descritivo e clinical report. Como filtros:
as linguas portugués, inglés, espanhol e francés e publicagdes dos ultimos 20 anos.

Estabeleceu-se como critérios de inclusdo o desenvolvimento linguistico,
desenvolvimento comunicativo e o brincar; como critérios de exclusdo estabeleceu-se a idade
da populacéo e a abordagem ao tema n&o coincidir com o estudo.

O fluxograma apresentado (Figura 1) indica as fases realizadas no processo de selegédo
das publicacgdes incluidas.

Figura 1.
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Apb6s a pesquisa, utilizou-se a plataforma Rayyan para a inclusdo/exclusdo das
publicacdes, considerando o titulo, resumo e populagdo-alvo. Este processo realizou-se por
dois revisores independentes, culminando na necessidade de se proceder a uma resolugédo de
conflitos realizada pela nova leitura dos documentos para o consenso. Preencheu-se uma
matriz para a sistematizacéo de informacao das publicacdes incluidas.

Para minimizar o risco de viés, a avaliacdo da qualidade das publicaces selecionadas
foi conduzida por dois revisores independentes, atraves da aplicacdo da JBI critical appraisal
tools: checklist for ramdomized controlled trials (N=3 incluidas), checklist for systematic
reviews (N=2 incluidas), checklist for text and opinion (N=14 incluidas e N=2 excluidas) e
checklist for analytical cross sectional studies (N=31 incluidas e N=14 excluidas). As
checklists foram preenchidas considerando que a publicacdo deveria apresentar 75% de
cotacdo positiva relativamente aos critérios estabelecidos para garantir a sua qualidade (Cunha

& Santos, 2021), obtendo-se 50 publicagdes incluidas.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Conforme referido, e considerando a questdo de investigacdo, serd apresentado apenas
os resultados referentes ao objetivo relacionado com a identificacdo de estratégias a serem
utilizadas pelos cuidadores durante a interacdo no brincar.

Categorizou-se as estratégias apresentadas em comunicativas, linguisticas,

comportamentais e outras.
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Grafico 1.

Estratégias a Utilizar Pelos Cuidadores

Expressdo Corporal
Pistas Visuais
Pistas Contextuais
Atencéo Dirigida = 3
Vocalizagdes = 4
Turn-Taking = 4
Interacdo Face a Face (Contacto Ocular) 5
Espera Estruturada >
InteracBes Naturais 6
Gestos 8
Atencdo Conjunta 9
Pistas Fonoldgicas
Perguntas
Comentarios
Narragéo
Linguistic Scaffolding = 4
Pistas Verbais 7
Promover o Autoconhecimento
Observagdo de Comportamento
Promocao da Imaginacao
Adverténcia ao comportamento
Motivacao
Orientar a Crianca
Adaptar o Contexto
Resolucdo de Conflitos e 3
Modelagem = 4

N

N

e

Reforco e Feedback Positivo 5
Imaginagao 5
Responsividade 5
Promog&o do Envolvimento da Crianga 15
Exploragdo de Objetos 9

Acbes de Mediagdo entre Pares e 4
Interagdo entre Pares e 1
Utilizagdo da Lingua Materna em Criangas Bilingues — 1
Orientacdo aos Pais e 1

m Estratégias Comunicativas ® Estratégias Linguisticas m Estratégias Comportamentais m Outras

Observa-se uma elevada referéncia aos gestos, interacBes naturais, pistas verbais,
promocdo do envolvimento da crianca e exploracdo de objetos como estratégias de maior
impacto, dado que estas geram as competéncias basicas para a aquisi¢do da comunicacéo e
linguagem, fomentando a interag&o social saudavel que a crianca necessita, de modo a tornar-

se um individuo adulto integrado na sociedade.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Verifica-se a existéncia de alguns tipos de brincar transversais a todas as idades (0-6
anos), destacando-se o brincar espontaneo/livre.

O brincar deveré ser mediado pelos interlocutores da crianga, nomeadamente, pelos pais
em casa e pelos agentes educativos na escola, sendo muito importante a mediagdo entre os
pares durante o brincar. De referir a importancia que os interlocutores tém na evolucédo global
da crianca, dado que estes geram 0 input necessario para o desenvolvimento das varias
competéncias.

Quanto as estratégias, denota-se um numero elevado de estratégias comunicativas e
comportamentais, ao invés das linguisticas, sendo que as que apresentam maior impacto sao
referentes a promogédo do envolvimento da crianca no contexto.

Também a promogao da utilizagdo do linguistic scaffolding, espera estruturada, agdes de
mediagdo, responsividade, entre outras, revelaram ser as estratégias com maior impacto nas
idades-alvo.

Tendo em conta a importancia do brincar no desenvolvimento da criancga, os resultados
contribuem para a identificacdo de estratégias de promocdo das competéncias comunicativo-
linguisticas adotadas pelos interlocutores de criancas dos 0-6 anos, durante o brincar.

O estudo apresenta como limitagfes: ndo contempla nenhum estudo com populagédo

portuguesa; 0 ndo acesso a publicacbes pode enviesar 0s resultados.
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A implementacao do Programa de Mentorias no Agrupamento de
Escolas da Boa Agua. A regulacdo entre pares em contexto escolar
na inclusdo, na promocao do sucesso escolar e na regulacdo de

comportamentos.

Rute Sanches, Agrupamento de Escolas da Boa Agua, Portugal
Rita Gil, Agrupamento de Escolas da Boa Agua e Universidade Aberta, Portugal

RESUMO

O Programa de Mentorias, preceituado no documento Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (PASEO), identifica os alunos que, “em cada escola, se
disponibilizam para apoiar 0s seus pares acompanhando-os, designadamente, no
desenvolvimento das aprendizagens, esclarecimento de ddvidas, na integracdo escolar, na
preparacdo para 0s momentos de avaliacdo e em outras atividades conducentes a melhoria dos
resultados escolares.” (Resolucdo do Conselho de Ministros no 53-D/2020, de 20 de julho). E
objetivo da implementacdo do Programa de Mentorias neste agrupamento implementar
mecanismos, ndo s de acompanhamento e de inclusdo plena de alunos como regular os seus
comportamentos. Decorrem desde 2017/18, o recurso a metodologia de trabalho projeto e o
trabalho colaborativo em que aprendizagens sdo ancoradas em torno de um projeto comum a
todas as disciplinas. Priorizam-se as areas de competéncia preconizando o desenho de
aprendizagem previsto no PASEOQ. O conceito de mentoria no 1.° ciclo esta diluido na pratica
letiva e os alunos sdo vistos como um todo e sdo 0s docentes que ajustam estratégias de
acordo com as dificuldades que surjam. Apresentam-se os resultados da implementacéo deste
Programa de Mentorias do ano letivo de 2021/22 e para a recolha de dados recorreu-se a trés
grupos focais e inquéritos por questionario com alunos de 2.° e 3.° ciclos envolvidos em
mentorias durante o ano letivo de 2021/22. Este programa procurou mobilizar todos 0s
recursos disponiveis em prol da promocéo, ndo s6 de melhores resultados, mas da regulacéo

permanente de comportamento dos alunos e de uma maior incluséo de todos.

Palavras-chave: Mentoria; Regulacdo de Comportamentos; Incluséo; Trabalho Colaborativo.
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Os programas de apoio entre pares destacam os alunos como recursos na resolugédo de
problemas da sua comunidade. Bey, Holmes e Thomas (1992, cit. in Menezes, 2007),
apresentam o ato de mentorar como “uma fun¢do e processo complexos, que envolve apoio,
assisténcia e orientacdo, que requer tempo e comunicacao e que deve facilitar a autonomia nos
protegidos™. Os autores referem a identificagdo do outro como ser integrante em crescente
valorizacdo e respeito mutuo entre mentor e mentorado. (Buber, 1958; Gehrke, 1988, cit. in
Menezes, 2007). E os autores referem a necessidade de formacgéo para que essa relacdo de
confianca estabeleca de modo estruturado. (Frankl, 1969, cit. in Menezes, 2007).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Para a recolha de dados optou-se pela realizacdo de trés grupos focais além de um
inquérito por questionario realizado com alunos do 2.° e 3.° ciclos. Nos grupos focais
consideraram-se 0s seguintes critérios na recolha de dados: a constituicdo de trés grupos de
cinco alunos de turmas diferentes envolvidos no projeto: dois mentores e dois mentorados
com perfis distintos quer ao nivel de desempenho quer ao nivel comportamental e um aluno
gue ndo se tenha envolvido diretamente no projeto. Com esta escolha pretendeu-se captar uma
maior diversidade de dados junto dos alunos. Escolheram os seguintes topicos-chave para o
debate: se compreenderam o programa de Mentorias; qual foi a adesdo da turma ao projeto;
qual a mentoria mais Gtil e menos util junto dos alunos; aspetos que levaram a fraca adesdo

dos alunos e, por ultimo, que aspetos ajudariam a melhorar as Mentorias.
3. APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 Caracterizagdo do Programa de Mentorias

No agrupamento onde foi implementado este modelo de Programa de Mentorias vigora
a Metodologia de Trabalho de Projeto e os alunos estdo sempre sentados em grupos de quatro
alunos em trabalho colaborativo. Numa primeira abordagem ao Programa de Mentorias
apresenta-se o programa, constitui-se a equipa que coordena o programa e planificam-se as
etapas de implementacdo e monitorizagdo do Programa, dando conhecimento do conceito de
mentoria as turmas.

ApoOs a apresentacdo do conceito de Mentoria, passa-se ao recrutamento de mentores. Cada

perfil é estipulado em funcdo dos objetivos a atingir com a mentoria. O mentor presta apoio numa
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fragilidade, numa dificuldade de aprendizagem, numa dificuldade de integragdo, num
problema disciplinar ou num servico voluntario de apoio a outras turmas mediante uma area
forte que tenha.

Para o perfil do aluno Mentor, destacam-se os alunos com maior responsabilidade e
empenho, com alguma autonomia e estrutura para servir de exemplo ao colega e, sobretudo,
que tenha vontade de ajudar. No momento da “recruta”, o professor pode utilizar atitudes de
exemplo e reforcar comportamentos em alguns alunos, no sentido de os tornar aptos para a
Mentoria e, assim, motiva-los a ajudar os colegas. Chamado o “mentor em poténcia”, casos
podem decorrer em que o “efeito espelho” pode despoletar reflexdo do proprio com vista a
melhorar o seu comportamento.

Na formacao presta-se orientacdo aos mentores selecionados, para que inicie o apoio em
cada uma das Mentorias, aos colegas da sua turma:

e Mentoria Treina-te: como ajudar os colegas nas suas dificuldades escolares;

e Mentoria Integra-te: como ajudar o colega a integrar-se na turma ou a encontrar
amigos na escola;

e Mentoria Controla-te: como ajudar o colega a cumprir as regras dentro e fora da
sala de aula;

e Mentoria Ajuda+: como ser voluntario e ajudar alunos de outras turmas com 0s
conteddos que ja domina.

O recrutamento é sugerido ao aluno e nunca obrigado e acontece em aula de Assembleia
de Turma ou Tutoria com todos os elementos da turma, ap6s uma breve contextualizacdo do
conceito de Mentoria. Nesta atividade pode recorrer-se a ferramenta digital Wordwall, para
qgue os alunos compreendam a diferenca entre os conceitos de Mentoria e Tutoria:
https://wordwall.net/pt/resource/28763434.

https://biteable.com/watch/2865697/9e10da2965267fb499c73cf889696714

https://biteable.com/watch/2874470/7e43c92d3d215b358e8chdec6614320c

3.2 Apresentacgéo dos dados

Para compreendermos a adesdo dos alunos ao Programa de Mentorias, solicitamos aos
Diretores de Turma uma relagcdo do numero de inscri¢des como verificamos com os dados:
num universo de 1300 alunos foram alocados 55 mentores para 165 mentorados. A mentoria
mais solicitada foi a Treina te com 55%, seguida da Mentoria Integra-te com 16% dos alunos,

a Mentoria controla-te com 13% dos alunos e por fim a Mentoria Ajuda + com 2% dos
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alunos. Indagdmos junto dos alunos Mentores se os alunos gostaram da experiéncia e
verificAmos que 52% gostaram da experiéncia e 65% gostariam de repetir a experiéncia. No
levantamento de dados atraves de grupos focais procurdmos convidar alunos envolvidos no
Programa de Mentorias e cada grupo é constituido por elementos da mesma turma e perfis
heterogéneos quer no desempenho escolar quer no comportamento. Pretendeu-se, desta forma,
ter acesso a opinides que pudessem ser mais abrangentes na caracterizacdo do programa e
verificar o impacto do mesmo nos alunos.

Do cruzamento dos dados dos grupos focais destacam-se 0s seguintes aspetos: os alunos
consideram que ja ajudam naturalmente os colegas (decorrente de estarem agrupados na aula,
em grupos de quatro colegas) e que ndo precisam de formalizar o processo; alguns alunos
revelam que sentiram vergonha e alguma timidez e preferiram ndo aderir ao programa de
mentorias. Nas propostas de melhorias do Programa de Mentorias destacam-se a necessidade
de maior envolvéncia dos alunos na escolha dos mentorados e um maior acompanhamento na
validacdo do que estdo a fazer junto do mentorado, no sentido de tornar a intervencdo mais

eficaz.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Como potencialidades deste programa podemos referir que as mentorias podem ser
mobilizadas em qualquer contexto de acdo educativa de sucesso, seja trabalho de projeto,
tertulia ou dindmica de grupo interativo, ja que se apresentam como atuacdo transversal a
todos os contextos. A Mentoria ndo se apresenta como Medida de Remediagdo, uma vez que
antecede o problema e cria condicdes de promocdo do sucesso escolar e educativo,
valorizando a participacdo de todos na prevencao de problemas que se podem considerar uma
barreira a inclusdo e sucesso escolar. Um aluno disponivel para ajudar um colega esta a
desenvolver, em contexto escolar, a sua dimensdo humana de acordo com 0s principios e as
competéncias definidas no Perfil dos alunos a saida da Escolaridade Obrigatéria. O
desenvolvimento de areas de competéncia, passa a ser transversal a todas as areas de atuacao
no contexto escolar e o Programa de Mentorias promove o desenvolvimento de acdes que
disseminam boas préaticas de entreajuda entre colegas. Considera-se uma medida valiosa, uma
vez que sdo os alunos que intervém no contexto, sdo agentes de mudanca, huma atuacdo que

se pressupde determinante ao longo da sua vida.

339



5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Martins, O., (2017). Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria. Lisboa: Ministério

da Educacéo/Direcao-Geral da Educacao.

Menezes, 1. (2007). Intervencdo comunitaria: Uma perspetiva psicoldgica. Porto: Livpsic.
(1.2 edicéo).

Ministério da educacdo. (2020) Orientacbes para a Recuperacdo e Consolidacdo das
Aprendizagens ao Longo do Ano Letivo de 2020/2021

Visser, M. J. (2004). Implementing peer support in schools: Using a theoretical framework in
action research. Journal of Community & Applied Social Psychology, 14(6), 436-454.

340



Estudio piloto sobre las interacciones profesional-familia durante

la intervencion em atencién temprana

Noelia Orcajada Sanchez, Universidad de Murcia, Espafia
Francisco Alberto Garcia Sanchez, Universidad de Murcia, Espafia

Carla Maria Calleja de Leon, Universidad de Murcia, Espafia
RESUMO

La intervencion centrada en la familia es la practica internacionalmente recomendada en
Atencion Temprana. En ella, la calidad de las interacciones profesionales-familia son
fundamentales para potenciar el desarrollo de las competencias y habilidades de los
cuidadores principales, para que puedan favorecer el aprendizaje y evolucion del nifio.

El objetivo de este trabajo es adaptar, a la realidad espafiola, la herramienta HVOF
(Formulario de Observacion de Visitas al Hogar) (McBride y Peterson, 1996), que permite
analizar esas interacciones profesional-familia. Para ello, se tradujo el HVOF al espafiol,
realizando los ajustes necesarios. Con ella, dos jueces analizaron las grabaciones de las
interacciones de un profesional y dos familias.

Los resultados indicaron diferentes mejoras de la herramienta en nuestro contexto, entre ellas
ampliar los niveles de la variable contenido. El indice de Kappa de Cohen indicé la viabilidad
de la utilizacion del instrumento para los fines propuestos, al constatar un buen nivel de
acuerdo interjueces en el andlisis de los videos.

En las siguientes fases del estudio, se procedera al analisis de las interacciones de diferentes
profesionales con sus respectivas familias y replicar este estudio en el contexto portugués,

donde estas practicas tienen una mayor trayectoria.

Palabras-chave: atencidn temprana; interaccion; observacion.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

La Atencion Temprana (AT) es una disciplina joven, en evolucion constante, que,
actualmente, sigue desarrollandose, con continuas actualizaciones y modificaciones (Puerto,
2020).
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Desde sus inicios, el eje central de toda la intervencion ha sido el nifio. Con el tiempo,
se empez0 a otorgar un valor relevante y primordial a las familias. A partir de ese momento,
el objetivo principal fue atender sus necesidades y prioridades, potenciando en ellas las
competencias necesarias para generar y aprovechar las oportunidades de aprendizaje del

entorno natural del nifio (Guralnick, 2011).

Por tanto, en la historia de la AT siempre ha sido evidente la necesidad de que la familia
forme parte de la intervencion de sus hijos. Como sefialan Garcia-Sanchez et al. (2014),
resulta ineficaz dejar a la familia al margen de la intervencion, ya que son los elementos mas
estables del nifio dentro de su contexto natural. Los profesionales han entendido que deben
potenciar una intervencion centrada en la familia, puesto que, dentro de ella y de su entorno,
es donde se encuentran los recursos y apoyos que serviran para favorecer el desarrollo del
nifio, utilizando los elementos y oportunidades de aprendizaje que surgen de manera natural

en las rutinas diarias del seno familiar (Bagur y Verger, 2020).

Cuando los padres participan en la planificacion, la toma de decisiones y la interaccion
con sus hijos, se logran unos resultados mas positivos en el nifio (Knoche, Marvin & Sheridan
(2015). Para conseguirlo entran en juego las tres caracteristicas fundamentales de una préctica

de AT efectiva (Dunst y Trivette, 1997), que deberian reflejarse en la practica profesional:

- Calidad técnica: conjunto de conocimientos que posee el profesional sobre el area en
la que trabaja.

- Préacticas relacionales:  caracteristicas  profesionales 'y  representaciones
interpersonales que marcan las relaciones durante el apoyo terapéutico (escucha
activa y reflexiva, empatia, autenticidad, etc).

- Practicas participativas: conductas del profesional para favorecer la participacion de
los miembros de la unidad familia en la toma decisiones para el desarrollo de sus
competencias, con la finalidad de aprovechar todos sus recursos y favorecer, asi, el

aprendizaje y la evolucion de su hijo.

El objetivo principal del presente estudio es adaptar, a la realidad socio-laboral
espafiola, un instrumento para evaluar las conductas e interacciones del profesional con la
familia, durante la intervencion de AT, en la visita realizada al entorno natural. Para ello, se

plantearon los siguientes objetivos especificos:
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- Ajustar el Formulario de observacion de visitas domiciliarias de McBride &
Peterson (1996) a la realidad espafiola.
- Evaluar la herramienta ajustada a través de un procedimiento de juicio de expertos.

- Comprobar la viabilidad del uso de la herramienta a través de su aplicacion piloto.

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

El HVOF (McBride & Peterson, 1996), se tradujo y ajusté al contexto espafiol. Para
ello, se contd con la participacion de dos profesionales con conocimientos en el campo de la
AT, una de ellas graduada en Psicologia y la otra en Logopedia, ambas por la Universidad de
Murcia.

La herramienta permite evaluar 4 variables durante las visitas domiciliarias, cada una
con diferentes niveles que el observador debe registrar, en caso de identificarlos durante la

observacion:

- Miembros presentes en la visita domiciliaria.
- Personas que interactan en la sesion de intervencion.
- Contenido de la interaccion.

- Naturaleza de la actividad y comportamiento del profesional.

Para su analisis, las sesiones de intervencion fueron grabadas por el terapeuta, después
de que la familia firmara un consentimiento informado. Participaron un profesional, con méas
de 10 afos de experiencia en AT centrada en la familia, y dos familias, seleccionadas a través

de un muestreo no probabilistico intencional.

Para la fase de observacion y codificacion de los videos se contd con dos jueces,

entrenadas para la investigacion.
Se realiz6 un analisis descriptivo y correlacional de los datos obtenidos durante la

observacion y aplicacion de la herramienta, utilizando el programa Statical Package for the

Social Sciencies (SPSS), en su version 23.
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Para valorar la viabilidad del instrumento, se realiz6 un andlisis del indice de Kappa de
Cohen, calculédndose la proporcion de acuerdo observado en relacion con la proporcion de
acuerdo esperado por el simple azar. Con él, se logra calcular el grado de concordancia

interjueces y, por ende, la precision del instrumento (Ramirez-Maestre et al., 2002).
3. APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

En la tabla 1, se muestran los ajustes realizados en la herramienta para dar respuesta a la

realidad espafiola.
Tabla 1

Tabla Comparativa de la Traduccion del Instrumento.

TRADUCCION ORIGINAL

AJUSTE DEL INSTRUMENTO

El observador se concentrara en el
especialista en desarrollo infantil o en el
especialista en el desarrollo de la familia
durante toda la visita domiciliaria.
Proporcionar afirmaciones positivas
Autorrevelacion

La codificacion continuara de esta manera
durante 60 minutos, a menos que la visita
finalice antes, segun lo determine los FDS
o CDS.

Un codificador observa a un profesional
interactuando con un nifio y el/los
miembros/s de la familia.

Feedback positivo

Vaélida o apoya la informacion de los
padres con informacién personal.

La codificacion continuaré durante 60
minutos, a menos que la visita finalice
antes. Hay que tener en cuenta que no se
codificara la posible despedida que haya

quedado grabada.

Entre las variables del HVOF (McBride & Peterson, 1996), la ‘“Naturaleza de la
actividad y comportamiento del profesional” es la que refleja un mayor indice de acuerdo
frente al contenido de la interaccion. Por su parte, la variable "Contenido de la interaccion” ha
resultado ser muy amplia y eso generé que los jueces discreparan en mayor medida en su
codificacion. En cambio, para el andlisis de la variable "Comportamiento del profesional”, los
niveles resultaron mas excluyentes, por lo que se redujo la probabilidad de desacuerdo
interjueces. Esto viene a confirmar lo que Ramirez-Maestre et al. (2002) afirman cuando
dicen que una limitacion del estadistico indice de Kappa de Cohen es que cuantas mas

categorias se analizan, menor valor se obtiene.
4, CONSIDERA(;OES FINAIS

Los resultados mostraron la viabilidad del instrumento con unos niveles promedio

catalogados como moderados. Estos resultados deberian considerarse como el inicio de
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futuras investigaciones donde la muestra participante y el entrenamiento de los observadores

fueran mayores.

Hay que considerar que, al tratarse de la primera aproximacion del instrumento en su

version espafola, no existe posibilidad de comparar los resultados con otros estudios.

Al realizar una observacion en diferido, con posibilidad de analizar los detalles
minuciosamente, se constata la dificultad que hubiera supuesto el proceso de observacion y
cuantificacion de los contenidos de la interaccion, actuacion y comportamiento del

profesional durante el desarrollo de la sesion, precisamente por la riqueza del contexto.
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AdaptacOes para alunos com deficiéncias sensoriais no ensino a

distancia em Portugal

Jo&o Paulo Saraiva, Instituto de Educacao da Universidade do Minho, Portugal
Anabela Cruz-Santos, Centro de Investigacédo em Estudos da Crianca (CIEC), Instituto de
Educacdo, Universidade do Minho, Portugal

Wolney Almeida, Professor na Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), Brasil
RESUMO

O encerramento dos estabelecimentos de ensino como resposta a crise pandémica provocada
pelo virus Sars-Cov-2 impds desafios sem precedentes a toda comunidade educativa, ao
implementar um modelo de ensino a distancia, sendo os alunos com necessidades educativas
especiais 0s mais vulneraveis a este modelo de ensino-aprendizagem. O presente estudo
pretendeu conhecer as condi¢des de acesso ao ensino a distancia em contexto domiciliar, ao
nivel dos equipamentos disponiveis, assim como o nivel de envolvimento destes alunos em
sessdes de acompanhamento pedagdgico online com os seus professores. Participaram, neste
estudo, alunos com deficiéncia auditiva, deficiéncia visual, surdocegueira ou multideficiéncia,
com idades compreendidas entre 0s seis e 0s vintes anos que frequentam o ensino publico em
Portugal. Os resultados permitem evidenciar a existéncia de variacdes ao nivel dos
equipamentos disponiveis no domicilio em funcdo do tipo de deficiéncia do aluno, assim
como ao nivel da participacdo nas aulas sincronas. A analise dos resultados permitiu refletir
sobre a capacidade de alunos com necessidades educativas especiais de se adaptarem ao
ensino a distancia, assim como perceber de que forma as escolas foram capazes de ajustar o

seu sistema de apoios a um inusitado contexto de intervengéo.

Palavras-chave: Necessidades Educativas Especiais, Ensino a distancia, Recursos, Apoio

especializado, Aulas sincronas.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A escola assume um papel fundamental na incluséo social de criancas com deficiéncia,
ndo obstante os condicionalismos sanitarios que, recentemente, em Portugal, conduziram a
suspensdo temporaria das atividades letivas em regime presencial. Entre os alunos mais

afetados por esta pandemia, estdo aqueles que apresentam necessidades especiais, ndo apenas
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devido a dificuldades de adaptacdo do ensino a distancia as suas especificidades, mas, e
sobretudo, no que ao acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios a compreensdo dos
conteudos digitais e/ou audiovisuais diz respeito, nomeadamente computadores, tablets ou

outros dispositivos, assim como a propria internet (UNESCO, 2021)
2. METODOLOGIA DE INVESTIGA(}AO

Amostra. Participaram do presente estudo 135 alunos, agrupados segundo o tipo de
perda sensorial apresentada, nomeadamente Deficiéncia Auditiva (n=82), Deficiéncia Visual

(n=40), Surdocegueira (n=5) e Multideficiéncia (n=8).

Instrumento. Foi elaborado um questionario online, dirigido aos docentes de Educacéo
Especial responsaveis pela implementacdo das medidas de suporte a aprendizagem e a
inclusdo, e enviado, por correio eletronico, as escolas do ensino regular do territorio
continental, aos agrupamentos de escolas de referéncias para o ensino bilingue a alunos
surdos (AEREBAS), aos agrupamento de escolas de referéncia para o ensino a alunos cegos
ou com baixa visdo (AEREACBYV), as Unidades de Apoio Especializado para a Educacédo a
Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita, bem como aos agrupamentos de

escolas/escolas ndo agrupadas das regides autbnomas dos Acores e da Madeira.

Procedimentos estatisticos. Foi calculada a média e o desvio-padrdo para a idade dos
elementos que integram a amostra. No caso da variavel relativa aos equipamentos, recorreu-se
ao Teste Exato de Fisher, dada as discrepancias em termos de tamanho amostral entre 0s tipos
de deficiéncia em analise (Fisher, 1992; Sharpe, 2015). No caso da variavel referente ao nivel
de frequéncia as aulas sincronas, a analise comparativa de eventuais diferencas resultantes do

cruzamento desta com as variaveis de agrupamento recorreu ao teste de Kruskall-Wallis.
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3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Figura 1

Distribuicdo da Amostra por tipo de Deficiéncia e Ciclo de Escolaridade.
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Podemos observar, através da figural, que os alunos com deficiéncia auditiva
representam 60% da amostra em estudo, seguidos pelos alunos com deficiéncia visual (30%),
enquanto os alunos com multideficiéncia representam 6% e os alunos com surdocegueira
representam apenas 4% do contingente estudado. No que concerne aos ciclos de escolaridade,
0 primeiro e o Ultimo sdo 0s mais representativos (33% e 31%, respetivamente), seguidos pelo
terceiro ciclo (21%), sendo o segundo ciclo o que apresenta a menor percentagem de alunos.
Relativamente a disponibilidade de equipamentos que possibilitem o acesso ao ensino a
distancia em contexto domiciliario, podemos observar, através da Tabela 1, que cerca de 18%

da amostra nao dispde de computador, tablet ou smartphone.
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Tabela 1

Equipamentos Disponiveis aos Alunos em Funcéo do Tipo de Deficiéncia.

Outros
Nenhum Computador | Computador | (Tablet e/ou
equipamento (apenas) + Qutros | Smartphone
)
Casos observados 8 11 9 2
DEFICIENCIA % em Tipo de Deficiéncia 27% 37% 30% 7%
VISUAL
Resfduos ajustados 0,7 1,0 -1,2 -0,3
Casos observados 10 18 48 6
DEFICIENCIA % em Tipo de Deficiéncia 12% 22% 59% 7%
AUDITIVA
Residuos ajustados -1,7 0,1 0,9 0,8
Casos observados 4 0 1 0
SURDOCEGUEIRA % em Tipo de Deficiéncia 80% 0% 20% 0%
Residuos ajustados 3,9 -1,2 -1,6 -0,6
Casos observados 0 0 6 0
MULTIDEFICIENCIA % em Tipo de Deficiéncia 0% 0% 100% 0%
Residuos ajustados -11 -1,3 2,2 -0,6

Entretanto, 0 computador € o equipamento mais prevalente nos domicilios, sendo, por
vezes, 0 Unico disponivel, em 22% dos casos, havendo, ainda, uma minoria (6%) que apenas
pode aceder as aulas sincronas através de um tablet e/ou um smartphone. Em termos de
disponibilidade por tipo de deficiéncia, os alunos com surdocegueira ndo tem ao dispor
qualquer equipamento digital nos seus domicilios. O teste exato de Fisher mostrou que ha
uma associacao estatisticamente significativa entre o tipo de deficiéncia que o aluno apresenta
e o tipo de equipamento disponivel para utilizacdo no ensino a distancia (X2(9) =22,2;
p=0,008). No caso dos alunos com surdocegueira, a hipotética improficuidade dos
equipamentos tradicionalmente utilizados no ensino a distancia pode constituir um obstaculo a
alunos cuja rececdo de informacgdes pelos sentidos da audicdo e da visdo encontra-se
comprometida (Kadokawa, 1998), havendo, no entanto, algumas tecnologias de apoio que tém
comprovado a sua eficacia no reforco da autonomia destas pessoas, para comunicarem de
forma eficiente, e, com isso, participarem em interacdes sociais verdadeiramente promotoras

da sua inclusédo (Dyzel et al, 2020; Ogrinc et al., 2018).

350



NUmero de Alunos

Relativamente ao nivel de participacdo dos alunos nas sessdes sincronas promovidas
pelos seus professores, observamos, através da figura 2, que a maioria da amostra (76%)

mostrou-se assidua as aulas a distancia.

Figura 2

Nivel de Frequéncia as Aulas Online por Tipo de Deficiéncia.
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Entretanto, constatamos que os alunos com deficiéncia auditiva e os alunos com
deficiéncia visual sdo 0s mais assiduos, comparativamente aos seus pares, com percentagens a
rondar os 80%, em ambos os casos. Por outro lado, os alunos com surdocegueira e
multideficiéncia revelaram-se como mais inconstantes no acompanhamento as aulas a
distancia, com percentagens de assiduidade plena na ordem dos 50%. Falta de feedback dos
professores relativamente as tarefas realizadas pelos alunos e/ou uma inadequacao destas as
caracteristicas/especificidades de cada aluno (Chang et al, 2020; Mustafa, 2020) podem
constituir fatores que tenham condicionado o envolvimento dos alunos que afirmaram nunca
ter assistido as aulas sincronas (10%) ou que o fizeram de forma irregular (12%). Apesar das
discrepancias verificadas, ndo foram observadas, na comparacdo intergrupais, diferengas
estatisticamente significativas que permitam afirmar que o tipo de deficiéncia tem influéncia
sobre assiduidade do aluno no ensino a distancia (X*(3) = 4.03; p>0.05).

Este trabalho foi financiado por Fundos Nacionais através da FCT — Fundagéo para a
Ciéncia e a Tecnologia no ambito dos projetos do CIEC (Centro de Investigacdo em Estudos
da Crianga da Universidade do Minho) com as referéncias UIDB/00317/2020 e
UIDP/00317/2020.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo permitiu conhecer e compreender como decorreu 0 ensino a distancia
em Portugal, no que concerne ao acesso dos alunos com necessidades educativas especiais,
tendo se verificado que, na sua maioria, 0s meios tecnoldgicos indispensaveis a sua
participacdo no ensino a distancia estavam assegurados em contexto domiciliério, assim como

um efeito deste fator sobre a sua assiduidade as aulas sincronas.
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Rastreio de literacia emergente pré-escolar (RaLEPE):

Instrumento de detecdo precoce em Portugal
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do Minho, Portugal
RESUMO

Nos primeiros anos de vida as criangas comegcam a desenvolver competéncias alicerces da
literacia, ainda antes do ensino formal da leitura e da escrita. A este conjunto de competéncias
denomina-se literacia emergente. O rastreio das competéncias de literacia emergente pode ser
uma forma de identificacdo rapida, facil e precoce das criangas em risco ou que necessitam de
uma avaliacao e/ou apoio especializado. Dado a falta de instrumentos completos, validados e
aferidos, existe a necessidade de avaliar as competéncias de literacia emergente em idade pré-
escolar em Portugal. Este estudo enquadra-se no projeto de afericdo do Rastreio de Literacia
Emergente Pré-Escolar (RaLEPE) para as criancas de idade pré-escolar portuguesas. No
presente estudo pretende-se apresentar os resultados preliminares do desenvolvimento,
validacdo e, consequente, estudo piloto efetuado (Sapage & Cruz-Santos, 2021). A revisdo da
literatura levou a construcdo de uma versao preliminar do RaLEPE, que foi alvo de um estudo
piloto para averiguar a sua validade interna. Do estudo piloto resultou um RaLEPE com cinco
dominios. Nesta comunicacdo serdo apresentados os resultados preliminares resultantes das
analises do estudo piloto com uma amostra de 128 rastreios, respondidos por cuidadores de
criangas portuguesas dos 3 aos 6 anos que frequentavam jardins de infancia da Regido Norte
de Portugal. Os resultados preliminares da aplicagdo do RaLEPE mostraram boa consisténcia
interna do instrumento e dos cinco dominios. Em suma, este instrumento é uma contribuigdo
para a detecdo precoce de dificuldades de literacia emergente em idade pre-escolar que podera
antecipar dificuldades academicas e profissionais futuras.

Palavras-chave: rastreio, literacia emergente, linguagem, educacdo pré-escolar, detecéo

precoce.
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Nos primeiros anos de vida as criangas comecam a desenvolver competéncias alicerces
da literacia, ainda antes do ensino formal da leitura e da escrita, como por exemplo a
linguagem oral, consciéncia fonoldgica, conhecimento das letras, associa¢do fonema-grafema.
Ao conjunto destas competéncias e conceitos de abordagem a escrita, desenvolvidas até e
durante o periodo pré-escolar, denomina-se literacia emergente (Birgisdottir, Gestsdottir, &
Geldhof, 2020; Weigel, Martin & Lowman, 2016).

A linguagem oral e a abordagem & escrita sdo duas das areas contempladas nas
orientacOes curriculares para a educacdo pré-escolar em Portugal. Estas orientacdes refletem a
crescente preocupagdo com o conjunto das competéncias de literacia emergente que predizem
0 sucesso na aprendizagem da leitura e da escrita (Kincaid, McConeell & Wackerle-Hollman,
2020; Ministério da Educacéo, 2016).

Dificuldades ao nivel da linguagem e outras competéncias de literacia emergente podem
impactar negativamente a aprendizagem da leitura e da escrita. Deste modo, a identificacdo e
intervencdo precoce de criancas em risco poderd permitir antecipar e, possivelmente,

minimizar as dificuldades futuras (Iragorri & Spackman, 2018; Snowling & Hulme, 2021).
2. METODOLOGIA DE INVESTIGAC}AO

O rastreio das competéncias de literacia emergente pode ser uma forma de identificacdo
rapida e facil das criancas em risco ou que necessitam de uma avaliacdo e/ou apoio
especializado.

A presente comunicacdo pretende apresentar 0s resultados preliminares do
desenvolvimento, validacdo e, consequente, estudo piloto efetuado (Sapage & Cruz-Santos,
2021) e enquadra-se no projeto de afericdo do Rastreio de Literacia Emergente Pré-Escolar
(RaLEPE) para as criancas de idade pré-escolar portuguesas.

Como sugerido por Almeida e Freire (2017), o processo de constru¢do do instrumento
iniciou-se com a revisdo da literatura referente ao construto, literacia emergente, e de acordo
com a populagdo, criangas em idade pré-escolar. Dado a falta de instrumentos completos,
validados e aferidos, existe a necessidade de avaliar as competéncias de literacia emergente
em idade pré-escolar em Portugal (Sapage & Cruz-Santos, 2021).

A revisdo da literatura, levantamento das areas e competéncias mais pertinentes nesta
tematica, e nestas idades, levaram a construcdo de uma versdo preliminar do RaLEPE. Esta

versdo inicial contemplou cinco dos dominios mais significativos e preditores da futura
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aprendizagem da leitura e da escrita, nomeadamente a linguagem oral, compreensdo e
producdo), metalinguagem, competéncias associadas a letras e competéncias associadas a
livros.

O estudo piloto foi constituido por uma amostra de 128 rastreios, respondidos por pais,
cuidadores e encarregados de educacdo de criangas portuguesas dos 3 aos 6 anos que
frequentavam jardins de infancia da Regido Norte de Portugal.

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O RaLEPE foi submetido a procedimentos que assegurem a validade de contedo e a
precisdo/fidelidade dos resultados (Almeida & Freire, 2017).

A precisdo/fidelidade dos resultados foi analisada através da avaliacdo da consisténcia
interna. O alfa de Cronbach total do instrumento foi de 0,97, revelando uma boa consisténcia
interna, a semelhanca de outros instrumentos existentes em linguas como inglés e espanhol
(Invernizzi, Sullivan, Meier, & Swank, 2004; Lonigan et al., 2007). Todos os dominios
apresentaram uma consisténcia interna elevada com o alfa de Cronbach entre os 0,84 e os
0,94. Quando analisados os dominios por faixas etarias também se verifica uma boa preciséo.

Quanto a consisténcia interna dos itens, a maioria destes demonstrou uma consisténcia
interna moderada (alfa de Cronbach entre os 0,70 e os 0,80). Contudo, seis dos itens
demonstraram uma consisténcia interna fraca, dos quais dois foram removidos. Apesar dos
outros quatro itens também apresentarem uma consisténcia interna inferior aos restantes itens
do instrumento, estes itens foram mantidos. Esta decisdo deveu-se a sua importancia para o
desenvolvimento da literacia emergente e ao facto do alfa de Cronbach ser maior que 0,20.

A validade do conteudo foi verificada através da consulta e analise de peritos nas areas
da educagdo e saude. Esta andlise, bem como a reflexdo falada com os profissionais e
cuidadores que responderam ao RaLEPE, permitiram a revisao do rastreio. Das modificagdes
destaca-se a importancia da anélise semantica e conceptual, da qual resultou: a adicdo de dois
novos itens, advindo da divisado de um dos itens do dominio da metalinguagem e de outro item
do dominio dos livros; a simplificacdo da linguagem utilizada em alguns dos itens; bem como

a reorganizacgéo dos itens do dominio dos livros de acordo com a hierarquia de complexidade.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, este instrumento é uma contribuicdo para a detecdo precoce de dificuldades
de literacia emergente em idade pré-escolar. A validade interna que o RaLEPE apresentou
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nos seus resultados preliminares demostra a utilidade para o rastreio de criangas portuguesas
que possam estar em risco de possiveis dificuldades de linguagem e/ou aprendizagem.

Deste modo torna-se pertinente avancar para a afericdo deste instrumento que pode vir a
ter um papel importante na prevencdo do insucesso escolar. Procura-se assim antecipar
dificuldades académicas e profissionais futuras que consomem mais recursos e limitam os

individuos e a sociedade portuguesa.
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RESUMO

Este trabalho descreve um estudo do tipo metodoldgico, exploratorio e descritivo da Lista de
Verificagdo da Inclusdo (LV1). Este instrumento tem como objetivo medir a incluséo escolar e
social dos alunos com deficiéncia. Para o efeito procedeu-se a uma andlise de dados
quantitativa. As andlises de fatores subsequentes produziram uma solucdo em 3 fatores:
Inclusdo, Planeamento Centrado na Pessoa e Autodeterminacdo. Um exame das métricas do
item e uma interpretacdo dos itens de fator resultou na decisdo de eliminar 3 fatores. A escala
final, com 61 itens e 3 fatores, apresenta boas propriedades psicométricas, revelando potencial

para utilizagdo em futuras investigagoes.

Palavras-chave: Lista de Verificacdo da Inclusdo, Participacdo, Apoios centrados no aluno,

Autodeterminagéo.
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Um dos grandes desafios do sistema educacional é garantir que as escolas inclusivas
sejam uma realidade e que, verdadeiramente, oferecam respostas de qualidade a todos os
alunos. Trata-se de alcancar igualdade de oportunidade, participacdo e exceléncia, de tal
forma que o aluno ou aluna consiga desenvolver plenamente (a0 maximo) as suas
potencialidades e que a escola aceite as diferencas individuais, proporcionando apoios
individualizados e atenc¢do a diversidade centrada na pessoa (Schalock & Verdugo, 2012).

Na revisao bibliografica percebemos que sdo varios 0s documentos de apoio a mudanca
para uma escola inclusiva. O Index para a Inclusdo (Booth & Ainscow, 2002) é um bom

exemplo, sendo um documento abrangente, que pode ajudar todos os que procuram progredir
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e encontrar novos caminhos na sua area de intervencdo. Os materiais, sdo elaborados a partir
dos conhecimentos e da experiéncia que as pessoas tém sobre a sua prépria pratica, desafiam
e apoiam o desenvolvimento de qualquer escola, independentemente desta se considerar como
mais ou menos inclusiva (Booth & Ainscow, 2002).

O Index pode ser utilizado para saber se uma escola é mais ou menos inclusiva, mas a
nossa dificuldade continuava a ser, olhando para um aluno concreto, poder avaliar até que
ponto o seu potencial de pertenca e de participacdo estava a ser preenchido. Assim, decidiu-se
tentar criar uma checklist que nos permitisse analisar o nivel de inclusdo de um dado aluno, na
sua escola e na comunidade (Pereira et al., 2017).

Outro documento de apoio a inclusdo € o Structural indicators for inclusive systems in
and around schools (Downes et al, 2017). Este relatério que apresenta indicadores que
pretendem contribuir para o desenvolvimento de sistemas inclusivos, ndo s6 no que respeita a
escola, mas também ao nivel da politica nacional. Os indicadores estruturais deste relatério
sdo sustentados por dez principios-chave para sistemas inclusivos dentro e ao redor das
escolas e baseiam-se em documentos de politica da Unido Europeia, principios juridicos e
pesquisas internacionais. Esses incluem: um foco amplo do sistema e nos bloqueios do
mesmo como barreiras ao apoio; uma abordagem holistica que reconhece as necessidades
sociais, emocionais e fisicas dos alunos e ndo apenas os seus resultados académicos e
cognitivos; e o principio da igualdade e ndo discriminacdo, que reconhece que diferentes
grupos podem precisar de apoios adicionais num ambiente respeitoso (Downes et al, 2017).

Os dois documentos referidos anteriormente disponibilizam indicadores e materiais
importantes e ttm em comum o facto de se centrarem em fatores estruturais da escola, como
por exemplo: lideranca escolar, praticas pedagogicas, mudancas de atitudes, ambiente escolar
e trabalho com as familias.

O Questionario de Percecbes de Inclusdo - PIQ (Venetz et al., 2015) vé também um
documento importante a ter em conta, que avalia as trés dimensdes centrais da inclusdo
subjetivamente percecionada na escola: bem-estar emocional na escola, inclusdo social em
sala de aula e autoconceito académico. Existem trés formas disponiveis: para pais, professores
e alunos, encontrando-se atualmente traduzido em vinte e cinco linguas e disponivel de forma
gratuita. Este questionario tem sido utilizado em varios estudos, no sentido de perceber se os
alunos se sentem realmente incluidos, como € o exemplo do trabalho: Do learners with
special education needs really feel included? Evidence from the Perception of Inclusion
Questionnaire and Strengths and Difficulties Questionnaire (DeVries et al, 2018). Na

conclusdo do mesmo, os autores recomendam o uso do PIQ para investigacdes que envolvam
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educacéo inclusiva e para alunos com Necessidades Educativas Especiais, a fim de obter uma
imagem detalhada de como os alunos se comportam e como eles se sentem; no entanto, em
trabalhos futuros seria importante relacionar o PIQ com outros instrumentos e construtos
psicoldgicos para solidificar a sua utilidade em ambientes educacionais e profissionais.

Num estudo mais recente: A Psychometric Analysis of the Student Version of the
Perceptions of Inclusion Questionnaire (PI1Q), (Zurbriggen et al., 2019), os autores
concluiram que se trata de um instrumento confiavel para avaliar a percecao dos alunos sobre
sua incluséo na escola.

O PIQ é um instrumento aparentemente mais proximo da Lista de Verificacdo da
Inclusdo (LVI), utilizada neste estudo, uma vez que tem como objetivo perceber a visao que
cada aluno, pais e professores tém acerca da inclusdo de cada aluno, embora este ndo seja tao
extenso, nem se debruce nas mesmas vertentes que estdo incluidas na Lista de Verificacdo da
Incluséo (LVI) e que irdo ser descritas mais adiante.

A visdo dos técnicos do Centro de Recursos para a Inclusdo (CRI) da ASSOL -
Associacdo de Solidariedade Social de LafGes e do seu diretor executivo, esta descrita na
publicacdo Pertencer e Participar para Aprender, onde se pode ler que “as duas componentes
fundamentais da inclusdo sdo Pertencer e Participar. Pertencer significa ser aceite como um
membro de pleno direito, enquanto participar significa ter a possibilidade de decidir tomar (ou
ndo) parte numa atividade” (Pereira et al., 2017).

Segundo os mesmos autores, a Inclusdo €, indiscutivelmente, um direito de todos e que,
sO pode ser considerada individualmente e em funcdo do contexto concreto de cada aluno.
Depende da dimensdo da escola que este frequenta e da forma como ela se organiza, dos
apoios que possam existir, do lugar onde mora, das aspiracdes da familia, da personalidade do
aluno, das competéncias intelectuais e relacionais. Esta visdao vai ao encontro do que €
referido na Declaracdo de Salamanca, onde podemos ler que as criangas e jovens com
necessidades educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares que a elas se devem
adequar, através duma pedagogia centrada na crianca, capaz de ir ao encontro destas
necessidades (UNESCO, 1994: n.° 2). Assim sendo, a inclusdo € um conceito que se deve
aplicar de forma global a escola, mas que sé pode ser compreendida e operacionalizada
analisando a situacédo especifica e individual de cada aluno em particular.

A LVI é um instrumento criado de raiz, construido com base no enquadramento
conceptual e na experiéncia adquirida pelos autores, ao longo das Ultimas duas décadas de
trabalho no terreno, com alunos, pais e professores. O objetivo principal do mesmo centra-se

na avaliacdo das componentes do fendmeno em estudo, através de indicadores baseados nos
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comportamentos observaveis e nas atividades dos alunos que demonstrem a sua incluséo
escolar e social e ndo em atitudes da escola, enquanto comunidade educativa. Deste modo, 0
objetivo (da LVI) é possibilitar, a todos os envolvidos, reflectir sobre se estamos, ou ndo, a
fazer tudo o que € necessario e possivel para que aquele aluno se sinta incluido (Pereira et al.,
2017).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

2.1. Justificacdo do estudo

Numa fase inicial, a recolha dos dados ndo teve como pretensdo levar a cabo esta
investigacdo. O grande objetivo prendia-se (e ainda se prende) com a verificacdo do nivel de
inclusdo dos alunos nos Agrupamentos de Escola com os quais a ASSOL colabora, para
posteriormente serem elaborados objetivos de trabalho que permitissem ao aluno alcancar
uma maior inclusdo e desenvolver a sua autodeterminacdo. Ndo obstante, perante a riqueza
dos resultados obtidos, os autores da lista de verificacdo ndo ficaram indiferentes, tomando a

liberdade de realizar este estudo.

2.2. Tipo de estudo

O presente estudo de investigacdo metodoldgica, de ambito exploratério e descritivo,
iniciou-se pela construcdo de uma lista de frases (indicadores), em torno do conceito central
(inclusdo), tendo por base a experiéncia dos autores, e a revisdo da literatura sobre a tematica.
Nesta revisdo da literatura, foram centrais as ideias expostas no Index para a inclusdo (Booth
& Ainscow, 2002), Escala de Comportamento Adaptativo (Santos, 2007), o Curriculo
Funcional desenvolvido por Ana Maria Benard da Costa, em 2000, o livro Se houvera quem
me ensinara (Vieira & Pereira, 1996), o processo de certificacio EQUASS a que a ASSOL
aderiu e alguns textos do professor Lou Brown, recentemente traduzidos e editados pela
FORMEM (2021).

Em todos os documentos foram encontrados elementos interessantes, contudo, em
nenhum havia uma resposta global ao desafio de como avaliar, se a crianga ou jovem esta a

fazer trés coisas: Pertencer, Participar e Aprender (Pereira et al., 2017).
2.3. Instrumento de recolha de dados

Do processo descrito resultou uma lista com 63 itens, organizada num formato que

permitia apenas uma alternativa de resposta, onde os participantes (aluno, professores,
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professores de educacédo especial, encarregado de educacao e técnicos especializados) tinham
de se posicionar numa escala tipo Likert, de cinco pontos.

Os indicadores foram dispostos, tendo em consideracdo a utilizacdo de critérios
fundamentais de clareza, compreensdo simples e de representatividade tematica, em trés
quadros distintos, designados de “a inclusdo acontece quando...”; “a inclusdo implica
planeamento centrado no aluno que acontece quando...”; e “o que resulta no reconhecimento
dos direitos do aluno, o que acontece se...”. Os quadros eram antecedidos de uma breve
caracterizacdo sociodemografica do aluno avaliado e apresentava as seguintes instrucoes de
preenchimento: “a nossa proposta é que esta lista seja preenchida no final de cada ano letivo,
sendo especialmente importante o seu preenchimento no final de cada ciclo de ensino; o
preenchimento devera ser feito pelas pessoas que melhor conhecem o aluno (pais, professores,
técnicos ou outras pessoas da comunidade educativa, que sejam relevantes para o aluno); os
critérios deverdo ser preenchidos de acordo com a situacdo atual do aluno; um dos objetivos

desta lista € que possa ser utilizada como um contributo para a elabora¢ao do PEI”.

2.4. Amostra

A amostra é constituida por 162 alunos, de oito Agrupamentos de Escolas, apoiados
pelos técnicos do Centro de Recurso para Inclusdo (CRI) da ASSOL. Maioritariamente a
amostra é do sexo masculino (n=96; 59.3%), com a idade compreendida entre os 11 e os 15
anos (n=89; 54.9%). Os alunos estdo distribuidos pelos varios ciclos de ensino,
nomeadamente 1° ciclo (n=40; 24.8%), 2° ciclo (n=50; 30.8%), 3° ciclo (n=38; 23.4%) e

ensino secundério (n=34; 21%) (Tabela 1).
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Tabela 3.

Caracterizacdo Sociodemografica da Amostra

N.° de alunos (em %)

Faixa Etaria
6-10 anos 33(20.4)
11-15 anos 89 (54.9)
16-21 anos 40 (24.7)
Sexo
Masculino 96 (59.3)
Feminino 66 (40.7)
Ano de Escolaridade
1° ciclo 40 (24.8)
2° ciclo 50 (30.8)
3 ciclo 38 (23.4)
Secundario 34 (21)
Agrupamento de Escolas
A 23 (14.2)
B 29 (17.9)
C 9 (5.6)
D 18 (11.1)
E 26 (16)
F 15 (9.3)
G 11 (6.8)
H 31(19.1)

2.5. Aspetos formais e éticos

Todo o processo teve sempre em conta e foram sempre assegurados os direitos dos
participantes a privacidade, ao anonimato, a confidencialidade e a liberdade de escolha.
Também foi garantida a inexisténcia de quaisquer contrapartidas pela participacdo (ou nao) no

estudo.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1. Analise fatorial exploratodria

A andlise fatorial exploratéria (AFE) € um dos métodos estatisticos mais utilizados. O
principal objetivo é determinar o nimero e natureza das variaveis latentes ou fatores que
explicam a variacao e a covariagdo entre um conjunto de medidas observaveis (Brown, 2015).
No entanto, a sua aplicagdo pratica corrente coexiste com “regras de bolso” e heuristicas
proferidas hd meio seculo. Comummente, a AFE é empregue como um primeiro passo para
determinar o namero apropriado de fatores e descobrir quais a variaveis observadas sdo
indicadoras das variaveis latentes. Salvaguardar, no entanto, que a AFE é frequentemente
confundida com a analise de componentes principais (ACP). Tal continua a acontecer porque

um dos metodos de extracdo, comum e erroneamente empregado na AFE, é o método de
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componentes principais (Brown, 2015; Hauck-Filho & Valentini, 2020). De uma forma
simples e clara, de acordo com Damaésio (2012) e lzquierdo, Olea e Abad (2014), no software
comercial mais usado na area das ciéncias sociais € humanas, o SPSS, a ACP surge com o
default do software dentro da analise fatorial, e o investigador ao invés de estar a realizar uma
AF estd a realizar uma ACP, como sugere 0 menu. Neste &mbito, ainda hoje, inimeros
investigadores acreditam, erroneamente, que ACP € um tipo de AFE. Segundo Lloret,
Ferreres, Herndndez e Tomas (2017), a afamada combinacdo padrdo do SPSS (principal
componente analysis + Kaiser criterion + varimax rotation) é provavelmente a maneira
menos correta de desenvolver uma AFE. Contudo, este procedimento ainda é amplamente
(mal) utilizado. Face ao exposto, e ndo tendo os autores da Lista conhecimentos aprofundados
sobre o software mais recomendado para a finalidade que se destina o estudo, 0s mesmos
tentaram, dentro do SPSS, percorrer o caminho mais fiel e fidedigno para realizar a analise
fatorial exploratdria a que se propuseram.

Nesta linha de raciocinio, inicialmente foi necessério verificar se os dados eram
adequados para este tipo de modelo estatistico. Nesta etapa, foi importante a analise de alguns
pontos, como: amostra, nivel de mensuracdo das varidveis, padrdo das correlac@es, valor do
Teste de Bartlett (Bartlett’s test of sphericity — BTS) e valor do Teste de Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO).

Quanto ao critério relacionado com a amostra, 0 presente estudo engloba 162 sujeitos.
Apesar de ndo haver consenso quanto ao nimero ideal de sujeitos para a realizacdo da analise
em questdo, sabe-se que maior que 100 é considerado bom (Matos & Rodrigues, 2019).
Quanto as variaveis analisadas, as mesmas sao classificadas como categoricas, isto &, ordinais.
Obteve-se uma elevada correlacdo de praticamente todos os itens com o total da Lista, o0 que
demonstra o seu bom funcionamento como um todo, contribuindo para o elevado valor de
Alpha (.951). Os valores mais baixos de correlagdo (<.03) de um indicador com o total foram
de .271, .240, .277, .149 e de .178 para os indicadores 7, 18, 19, 27 e 28, respetivamente.

Os resultados encontrados permitem avancar para a analise exploratdria da estrutura da
Lista de Verificacdo para a Inclusdo. Procedeu-se, desta forma, a realizacdo da validade
fatorial, recorrendo-se aos testes de esfericidade (BTS) e de adequacédo da amostra (KMO).
No que concerne ao teste de esfericidade de Bartlett, os valores encontrados indicam que as
correlagdes entre os itens sdo boas para a realizagdo da analise (32 = 8726.443, p<.000). O
valor da medida KMO encontrada é de .875, o que significa que existe uma boa adequacao de
amostragem (Tabela 2). Estes resultados permitem avancar para a proxima fase, que consiste

na analise fatorial exploratoria.
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Tabela 4.

Teste de KMO e Bartlett

Medida Kaiser-Meyer-Olkin de adequacéo de amostragem 0.875
Teste de esferecidade de | Aprox. Qui-quadrado 8726.443
Sig. 0.000

Na segunda etapa, que envolveu mais uma serie de passos, como: identificacdo de
namero de fatores, do método de extracdo e rotacdo, tornou-se crucial tomar as decisGes
metodoldgicas mais adequadas para o efeito.

De acordo com Matos e Rodrigues (2019), ndo existe um unico critério consensual para
determinar o nimero de fatores. Ndo obstante, os principais métodos indicados na literatura
para executar tal tarefa incidem em trés citérios: autovalor maior que um, diagrama de
inclinacdo (scree plot) e a solucdo final encontrada deverd justificar no minimo 40% da
variancia total (Coutinho, Martins & Pereira, 2014). Apesar destes critérios, atualmente,
serem questionados por varios autores, sao 0s que se encontram disponiveis no SPSS, pelo
gue se avangou com 0S mesmos, para a execugdo desta segunda etapa.

Numa primeira tentativa, definido pela extracdo de valores proprios maiores que um,
obteve-se uma solucdo de 13 fatores, explicando 66.9% da variancia. Contudo, nesta solucéo
ndo foi encontrado um significado racional, para além de apresentar itens a saturar em varios
fatores e outros com cargas fatoriais muito baixas. Assim, pelos resultados encontrados e
tendo em consideracdo que as varidveis de um fator devem medir um mesmo construto latente
e precisam de estar associadas entre si, inclusivamente teoricamente, foram testadas todas as
possibilidades de combinag¢fes de numero de fatores aceitaveis (1 a 13), tendo-se decidido
reter apenas trés fatores.

Para o célculo das cargas fatoriais (extracdo de fatores), recorreu-se a técnica factoragédo
pelo eixo principal (Principal Axis Factoring), com rotacdo obliqua Promax, por ser a mais
adequada aos estudos das Ciéncias Humanas e Sociais e por, teoricamente, os fatores se
encontrarem correlacionados. Apds a rotacao, as cargas distribuem-se melhor entre os fatores,
apresentam valores proprios maiores ou iguais a um e explicam na totalidade 44% da
variancia total. Os itens 27 e 28 apresentam uma carga fatorial baixa, bem como
comunalidades fracas, pelo que serdo excluidos e o modelo reajustado. Apesar dos
indicadores 7 e 19 também apresentarem cargas fatoriais baixas (<.03), foram mantidos pela

sua importancia para o construto tedrico. As cargas foram novamente extraidas e o0s
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indicadores, ap0s a rotagdo obliqua, distribuem-se bem entre os fatores, verificando-se, ainda,
um ligeiro aumento na variancia total dos itens (45.5%).

Ap0s este ajuste, obteve-se a seguinte estrutura, com trés fatores:

1.0 fator 1 explica 27.8% da variancia e nele saturam os seguintes 45 itens 1, 2, 3, 4, 5,
6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 29, 30, 31, 32, 33, 34,
35, 36, 38, 39, 40, 55, 56, 57, 58, 59, 60, 61, 62, 63. Estes indicadores encontram-se todos
relacionados com os aspetos ligados a inclusdo dos alunos, pelo que se designou este fator de
“Inclusao”.

2. O fator 2 explica 12.7% da variancia e nele saturam 0s seguintes nove itens: 26, 47,
48, 49, 50, 51, 52, 53, 54. Todos os indicadores agregados encontram-se diretamente ligados a
comportamentos de se determinar a si mesmo, pelo que se designou este fator de
“Autodeterminagao”.

3. O fator 3 explica 5% da variancia e nele saturam os seguintes sete itens: 37, 41, 42,
43, 44, 45, 46. Os indicadores estdo relacionados com comportamentos que pretendem ajudar
a pessoa apoiada a criar uma visdo do futuro desejado, tendo-se designado este fator de

“Planeamento Centrado na Pessoa”.
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Tabela 5.
Matriz de Saturagdo dos Itens nos Fatores para a Solu¢cdo Rodada Obliqua Promax com

Normalizacéo de Kaiser

Fatores
1 2 3

O aluno frequenta as aulas da sua turma ,576
O aluno mantém um comportamento adequado com colegas e professores 425
O aluno coloca questoes e faz comentarios oportunos ,761
O aluno participa nas dindmicas das aulas, como por exemplo responder a questdes e 692
colocar duvidas '
O aluno consegue responder as questdes quando solicitado ,751
O aluno é convidado pelos colegas para participar em trabalhos de grupo ,490
O aluno participa nas visitas de turma ou outras atividades da turma ,257
O aluno fala com orgulho das atividades que faz na escola ,596
O aluno quando esté na aula ndo perturba a aprendizagem dos colegas ,440
O aluno mostra interesse nas aprendizagens que os colegas fazem ,676
O aluno aceita a ajuda dos colegas ,490
O aluno pede a ajuda dos colegas e dos professores ,694
O aluno empenha-se em cumprir as tarefas que Ihe séo propostas ,588
O aluno consegue fazer aprendizagens pontuais quando é previamente preparado para elas ,512
O aluno, embora com muitas lacunas, mantem-se a par das matérias tratadas ,716
O aluno faz algumas aprendizagens tal como os colegas ,692
O aluno tem um rendimento elevado em algumas disciplinas 413
O aluno almoca com os restantes colegas 372
O aluno participa ativamente nas festas da escola ,215
O aluno convive com os colegas nos intervalos ,535
O aluno desloca-se em todos os espagos da escola ,544
O aluno desloca-se a espagos da escola quando solicitado ,731
O aluno gere com autonomia o seu cartao 571
O aluno consegue tomar medicacéo na escola (se necessario) 441
O aluno consegue queixar-se quando sente alguma indisposigao ,584
O aluno tem algumas pessoas ndo docentes que procura espontaneamente ,338
O aluno manifesta que 0 apoio o ajuda a participar mais e melhor nas aulas da turma ,703
O aluno é cumpridor nos horéarios do apoio 471
O aluno sente que os apoios o ajudam a sentir-se mais seguro na relagdo com os colegas ,661
O aluno tem um porta-moedas e é capaz de gerir pequenas quantias de dinheiro ,617
O aluno usa o telemoével com critério ,558
O aluno consegue aceder a informacdes na internet ,715
O aluno viaja no transporte escolar ,361
O aluno tem amigos fora da escola ,540
O aluno é convidado para festas de colegas 434
O aluno sabe comportar-se num restaurante ,538
O aluno mantém um comportamento ajustado a idade em locais publicos: igreja, museus, 663
lojas, espetaculos, cafés, etc. '
O aluno participa em atividades de alguma associacéo, clube, igreja, escuteiros, etc. ,366
O aluno mostra interesse pelos materiais didaticos ,762
O aluno mostra ter talentos e habilidades especial além 783
das competéncias académicas '
O aluno é capaz de autoavaliar o seu desempenho ,878
O aluno tem expetativas que estdo alinhadas com a expetativa da familia ,839
O aluno sabe o que quer ser no futuro ,831
O aluno fala com orgulho das atividades que faz na escola ,850
O aluno contribui com sugestdes positivas para o seu PEI ,709
O aluno mostra preferéncia clara por algumas atividades 917
O aluno e a sua familia participam na elaboragéo do PIT, escolhendo &reas de interesse 957
para estagio '
O aluno participa em visitas a varios locais na comunidade para despiste vocacional ,763
O aluno mostra interesse por uma atividade profissional ,943
O aluno cumpre as regras do local em que realiza o seu estagio ,961
O aluno tem uma relagdo adequada com os responsaveis nos locais de estagio ,958
O aluno ¢ assiduo e pontual ,956
O aluno conhece os seus direitos e deveres 775
O aluno € capaz de afirmar os seus direitos ,730
O aluno conhece as regras de comportamento na escola 577
O aluno cumpre as regras da escola ,491
O aluno mostra ter um conhecimento adequado do funcionamento da escola 741
O aluno consegue ler alguma informag&o no Jornal da escola ,552
O aluno consegue ler e compreender a sinalética da escola ,666
O aluno sente-se seguro na escola e mostra ndo ter receios dentro da escola 447
O aluno vé os técnicos do CRI e os professores como elementos securizantes ,381
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3.2. Fidelidade

Voltou-se a realizar de novo o célculo dos valores de Alpha de Cronbach, tendo-se
obtido valores muito bons para a Lista total (@=950) e para cada um dos fatores,
nomeadamente inclusdo (a=.948), autodeterminacdo (@=.955) e planeamento centrado no
aluno (a=.914).

3.3. Resultados

Na tabela 4 pode-se observar alguns valores estatisticos descritivos, relativos a
totalidade da Lista e de cada um dos fatores. A média dos indicadores para o fator inclusdo é
de 3.79, com desvio padréo de 0.67. O fator autodeterminagdo apresenta uma média de 1.87,
com um desvio padrdo de 1.26. Por fim, a média para o fator planeamento centrado no aluno

é de 2.95, com um desvio padrdo de 1.14.

Tabela 6.

Estatisticas Descritivas Relativas a Lista de Verificacdo da Inclusdo (N=162)

Planeamento Centrado

Incluséo Autodeterminacgao
no Aluno

Média 3.79 1.87 2.95
Mediana 3.97 1.22 3.14
Moda 4.13 1 1
Desvio Padréao .067 1.26 1.14
Minimo 1 1 1
Maximo 5 5 5
Percentis

25 3.4 1 2.1

50 3.9 1.2 3.1

75 4.2 2.2 3.7

Por ultimo, foi analisada a distribuicdo dos valores da Lista de Verificacdo da Inclusdo
na totalidade e para cada um dos fatores, tendo para isso sido realizado o teste de
Kolmogorov-Smirnov, com correcdo de Lilliefors. Os valores obtidos revelam que a
distribuicdo € normal para todos os fatores (p>.05), pelo que se utilizou a correlacdo
paramétrica, Pearson. Os resultados indicam a existéncia de correlacbes positivas e
estatisticamente significativas entre todos os fatores, sendo que os fatores autodeterminagéo e
planeamento centrado no aluno aqueles que apresentam uma correlagdo mais forte (r=.456,
p<.000) (Tabela 5).
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Tabela 7.
Resultados do Teste de Correlac@o de Pearson entre os fatores da Lista de Verificagdo
da Inclusdo (N = 162)

Planeamento

Inclusao Autodeterminacao Centrado no Aluno

Correlagéo de 1 248** 340**
Inclusdo Pearson

Sig. (bilateral) .001 .000

Correlago d

oo 248~ 1 456

Autodeterminacgdo

Sig. (bilateral) .001 .000

Correlago d
Planeamento bonteon .340** 456 1
Centrado no
Aluno Sig. (bilateral) .000 .000

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo a verificagdo da fidedignidade e validade de um
instrumento de avaliacdo da inclusdo dos alunos, cujos respondentes foram todos os agentes
educativos de cada aluno avaliado, dos 6 aos 21 anos, de 8 Agrupamentos de Escola do
distrito de Viseu. O estudo inicial das caracteristicas psicométricas da Lista de Verificacdo da
Inclusdo, revelou valores de validade e fiabilidade promissores. Verificou-se, através de uma
analise fatorial exploratoria, apds a analise da adequacdo amostral, bem como da extracéo de
fatores, onde se aplicou uma rotacdo obliqua, por ser a mais adequada ao estudo, que existe
evidéncia de validade de construto, uma vez que o nimero de fatores obtidos, bem como as
suas interpretacdes vdo ao encontro de todo o referencial tedrico explorado.

Os trés fatores apresentam consisténcia interna considerada muito boa, evidenciando
que a lista é fidedigna. Ressalva-se que devido as baixas comunalidades e correlagdes, houve
evidéncia para a retirada de dois indicadores.

Em estudos futuros é necessario que haja um estudo de Anélise Fatorial Confirmatoria,

a fim de que as informagdes encontradas sejam testadas.
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RESUMO

A Intervencédo Precoce descreve praticas para promover a aprendizagem e o desenvolvimento
de criancas com deficiéncia ou em condigbes favoraveis a riscos de atrasos no
desenvolvimento. Este estudo consiste em uma reviséo do tipo estado da arte, que permite um
recorte definido possibilitando sistematizar uma producdo de conhecimento em um
determinado periodo. Realizou-se 0 mapeamento de teses e dissertacdes na plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes - BDTD IBICT e na base de dados
Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, na grande area da salde e educagdo. O
levantamento se deu no periodo entre 1997 a 2020. As categorias analisadas tratam das
tematicas: 0 que se nomeia no Brasil de estimulacdo precoce e intervencdo precoce; evolugéo
historica e politica brasileira das aces em intervengdo precoce; como 0s servigos descrevem
praticas de intervencdo precoce; como € realizada a descricdo da participacao da familia nos
Servicos e como 0s terapeutas ocupacionais tém contribuido para os estudos em Intervencao
Precoce na Infancia (IPI). A andlise dos estudos mostrou que as praticas de IPI no Brasil estdo
muito distantes dos principios de intersetorialidade e do aumento de competéncias das
familias para lidar com as questdes do desenvolvimento das criangas, com praticas voltadas
ao modelo reabilitativo e clinico de intervencdo. Identifica-se a necessidade de trazer mais
contribuigdes cientificas e praticas para mudanca de paradigma das praticas de IPI, bem como
a necessidade de uma investigacdo aprofundada sobre a Intervengdo Precoce na Infancia e

politicas pablicas no Brasil.

Palavras-chave: intervencdo precoce na infancia; praticas centradas na familia; contexto

brasileiro
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

O termo Intervengdo Precoce j& foi no passado descrito como estimulagdo infantil,

estimulacdo precoce, intervencdo infantil, no qual se descrevem praticas para promover a
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aprendizagem e o desenvolvimento de criangas com deficiéncia ou em condicGes favoraveis a
risco de atrasos no desenvolvimento. (GUERRA et al, 2020).

No contexto brasileiro o percurso da Intervencdo Precoce na Infancia (IPI) segue em
linhas um pouco diferentes atrelado a a¢des de cuidado do Sistema Unico de Satde (SUS),
essas implementadas como a uma atencdo humanizada e qualificada a gestante e ao recém-
nascido, incentivo ao aleitamento materno, acompanhamento do seu desenvolvimento e
crescimento, sendo observadas acGes que ndo permitem assegurar que todas as criangas
recebam este cuidado. Além disso, existe uma multiplicidade de a¢des, sem um eixo comum,
podendo levar a perda de identidade das préaticas de IP, dificultando sua finalidade (GUERRA
et al, 2020).

O termo “intervengdo precoce” ¢ mencionado também no Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2011), sendo referido a intervir precocemente para
identificacdo de deficiéncias através de exames, com enfoque na importancia da triagem
neonatal. Citado também na Lei Brasileira de Inclusdo, (BRASIL, 2015), sendo utilizado com
relacdo ao direito que as pessoas com deficiéncia, de forma geral, possuem em receber a
intervencdo, com enfoque em acdes de habilitacdo ou reabilitacdo (VIDA, 2020).

Mesmo ocorrendo a utilizagdo dos dois termos “intervecdo precoce” e * estimulagdo
precoce”, a tematica de acdo e promog¢do da primeira infancia no Brasil tem sido objeto de
estudos de pesquisadores brasileiros que tém abordado o tema da intervencgdo precoce no pais.
As pesquisas mais recentes sobre a Intervencdo Precoce no Brasil - Fernandes, Serrano e
Della Barba (2016); Marini, (2017); Marini, Lourenco e Della Barba, (2017; 2018); Ferreira
et al., (2019); Vida (2020); Marini e Della Barba (2022) - trazem a discussédo atual sobre o
cenario nacional referente a Intervencdo Precoce e apontam agdes que parecem possuir
fundamentos neuroldgicos e principios preventivos, com forte prevaléncia de praticas voltadas
a estimulagdo de habilidades, com enfoque centrado na crianga e estruturadas a partir de um
modelo reabilitativo de cuidado.

Pretendeu-se com a presente pesquisa auxiliar no mapeamento do cenario nacional para
adogdo de préaticas que se aproximem daquelas recomendadas e reconhecidas como boas
praticas em Intervencdo Precoce na Infancia pela literatura internacional, podendo auxiliar no

estabelecimento de diretrizes que auxiliem na uniformizacdo dos cuidados prestados.
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A pesquisa aqui apresentada € fruto do levantamento de revisao bibliogréafica de teses e
dissertacdes produzidas relacionando o eixo tematico infancia, familia, intervencao precoce e
terapia ocupacional e sua problemaética relativa no Brasil, que permitiu conhecer uma
producéo de conhecimento em teses e dissertagdes. Foram utilizadas producdes disponiveis
nas bases de dados do “Catalogo de Teses e Dissertacdes” da CAPES e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), realizando um recorte das teses e dissertacdes
realizadas nos programas de pos graduacdo Stricto Sensu, produzidas de 1997 a 2020, sendo
escolhido este periodo devido a criacdo de diretrizes relacionadas com a temaética da primeira
infancia fazendo um recorte dos Gltimos 20 anos, considerando a publicacdo Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB) em 1996 visando a partir de sua criacdo a producdo cientifica da
primeira infancia no Brasil. Considerando também que neste periodo de tempo algumas
diretrizes, legislacfes e marcos de politicas pablicas foram criados e modificados no &mbito
da primeira infancia, fomentando as pesquisas acerca do desenvolvimento infantil e suas

familias nas areas de saude, educacdo e assisténcia social.
3. APRESENTAGAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Foi analisado o conteido de todos dos textos completos das teses e dissertagdes sobre
sua natureza de pesquisa, seus participantes e 0s temas de investigacdo propostos, de modo a
responder os objetivos do deste estudo: o que se tem nomeado no Brasil de estimulacdo
precoce e intervencdo precoce; como pode-se perceber a evolucdo histérica e politica
brasileira das acGes em intervencdo precoce; 0 que 0s servigos descrevem como praticas de
intervencao precoce; quais especificidades das acOes; qual faixa etaria mais estudada; como é
descrita a participacdo da familia nos servi¢os; como a terapia ocupacional aparece nos
trabalhos analisados, no contexto brasileiro e como tem contribuido para os estudos nas
praticas de Intervencao Precoce com préticas centradas na familia.

Algumas teses e dissertacOes descrevem em seus titulos, resumos e contetdos a
estimulacdo precoce em servigos de educacdo e saude, em alguns € possivel observar uma
descricdo breve sobre a intervengdo precoce em atuacdo e formacdo profissional, em
intervencdo em situacdes especificas, como casos de autismo, microcefalia, com riscos no
desenvolvimento. A maioria traz breve citacao da inclusao da familia em abordagens “aliada a
familia”, “focada na familia” e “centrada no profissional” sendo necessario melhor investigar

seus termos metodoldgicos e abordagens. Algumas teses e dissertacdes descrevem e trazem a
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contribuicdo sobre promocdo do desenvolvimento da crianga principalmente em contexto
educacional, alguns com educadores, profissionais e pais, a estimulagdo precoce aparece
como forma de intervencdo em alteracfes de desenvolvimento e traz a ideia de evolucdo de
seu paradigma conforme investigacdo do ano de publicacdo e analise dos termos utilizados

nas pesquisas.
4, CONSIDERA(;GES FINAIS

Este estudo vai ao encontro com achados da literatura brasileira, onde a participacdo da
familia no processo da IPI se da de forma secundaria, como informante dos dados sobre a
crianca, sendo que a IPI é vinculada ao setor satde, com raras praticas intersetoriais.

E observavel com este estudo que as praticas voltadas as criancas com alteracdo de
desenvolvimento aparecem mais relacionadas com o modelo reabilitativo e clinico de
intervencdo, em que os aspectos dos componentes de desenvolvimento sdo voltados para
acOes a crianca. Os achados mostram que no Brasil estamos com préaticas muito distantes dos
principios de intersetorialidade e do aumento de competéncias das familias para lidar com as
questdes do desenvolvimento das criangas, com foco nas rotinas e nas aprendizagens em

contextos naturais como ja praticado internacionalmente.
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Interlocucdo saude e educacdo: A experiéncia de um hospital de

reabilitacdo, no contexto da inclusdo escolar em MG.

Silva Vania, Hospital Sarah BH, Brasil
Pereira Adriana, Brasil

Pessoa Luciana, PUC RJ, Brasil
RESUMO

Esse relato insere-se no contexto de uma reflexdo sobre inclusdo de alunos com deficiéncias,
nas escolas comuns de MG e sobre a contribuicdo da equipe de reabilitagdo, na construcéo da
educacéo inclusiva.

Apesar de legislacdo robusta em relacdo a inclusdo, no Brasil, a escola ainda é lugar para um
sujeito universal e ndo para todos.

O direito a educacdo nédo se restringe ao direito de acessar a escola, mas sim aprender com
qualidade.

Estudos apontam que conhecer a condic¢ao dos alunos e promover a formacao dos professores
sdo aspectos que favorecem o processo de aprendizagem e que as equipes de salde tém
importante contribuicao.

Objetivo: Relatar a experiéncia construida no Hospital Sarah BH, no processo de incluséo
escolar de alunos, acompanhados na Reabilitacdo Infantil, ao longo de 21 anos (1998- 2019),
junto as familias e equipes pedagdgicas.

Utilizamos trés estratégias para o desenvolvimento desse trabalho: seminarios informativos
para equipes escolares, visitas escolares com a participacao das familias e discussdes de casos
organizados por diagndsticos.

Além do levantamento quantitativo e abrangéncia das estratégias utilizadas apresentamos uma
andlise qualitativa das avaliacfes dos professores, ao final dos seminérios.

Destacamos o carater transformador da incluséo, pois reafirma direitos e diferencas no espago
escolar. A escola precisa receber e acolher a diversidade como parte fundamental do humano.
Consideramos que no contexto da inclusdo, o trabalho conjunto entre as equipes de salde e
educacédo, vem contribuindo de forma efetiva para a concretiza¢do da inclusdo das criangas e

adolescentes acompanhados por nos, no seu processo de reabilitacao.

Palavras-chave: incluséo escolar, formagéo de professores, interlocucéo, direitos humanos.
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1- INTRODUCAO

Esse relato insere-se no contexto de uma reflexdo sobre inclusdo de alunos com
deficiéncias, nas escolas comuns de MG e a contribuicdo do Hospital Sarah BH, na
construcdo da educacéo inclusiva. Collares e Moisés (1987) enfatizam a relacdo entre salde e
educacdo, afirmando que ambas trabalham com o mesmo sujeito. Estes dois campos
conseguem, entdo, potencializar suas a¢cdes quando buscam trabalhar em conjunto.

Estudos apontam que conhecer a condicdo dos alunos e promover a formacdo dos
professores séo aspectos que favorecem o processo de aprendizagem e que as equipes de
satde tém importante contribuigéo.

A educacdo inclusiva é antes de tudo uma questdo de direitos humanos, pois combate a
segregacdo da pessoa como consequéncia de sua deficiéncia, dificuldade de aprendizagem,
etc. Se a vida humana se caracteriza pela diversidade e multiplicidade de formas de
existéncia, a formacgdo dos professores, neste contexto da incluséo, precisa incluir reflexdes
acerca do trabalho pedagdgico na diversidade.

Nesta perspectiva a Lei Brasileira de Incluséo (LBI), foi criada em 2015 com o
objetivo de “assegurar e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.” (BRASIL, 2015)

O compromisso dos educadores no contexto hospitalar € o acompanhamento do
processo ensino-aprendizagem dos alunos e envolve também a troca com as equipes escolares
(SANTOS, 2000; SILVA, 2001).

Ceccim (1997) considera que o objetivo de uma escuta pedagdgica em um ambiente
hospitalar é afirmar positivamente a experiéncia da hospitalizacdo e ndo marcé-la como
ruptura com os lagos interativos da aprendizagem de si, do mundo, das relagdes.

Os desafios da construcdo de uma escola para todos, adaptada a humanidade real,
devem basear-se no entendimento de que os campos da salde e da educagdo sdo praticas em

constante transformagéo.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O objetivo desse trabalho foi relatar a experiéncia construida no hospital Sarah, em Belo
Horizonte, no processo de inclusdo escolar de alunos com deficiéncias, no periodo (1998 -

2019), junto as familias e professores.
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A intervencdo educativa, totalizou 3 estratégias: seminarios informativos, visitas
escolares com as familias e discussdes de casos.

Os programas de reabilitacdo do hospital vém atuando junto as escolas e Secretarias de
Educacao desde 1997, buscando contribuir para o processo de insercdo das criangas com
diversas deficiéncias e para a formacao dos professores

Este trabalho conjunto entre o Hospital e as escolas, vem acontecendo de duas formas.
O atendimento pedagdgico durante o periodo de internacdo, que objetiva minimizar os efeitos
da hospitalizacdo, possibilitando que eles mantenham o vinculo com suas vidas fora do
hospital. Em relagdo as atividades escolares, a possibilidade do aluno estudar no hospital evita
a defasagem de contetdos e possivel excluséo escolar (FONSECA, 1998; SANTOS, 2000).

A outra interlocucdo acontece através do acompanhamento psicopedagdgico para alunos
que sdo atendidos em sistema ambulatorial. Um dos objetivos desse trabalho é acompanhar os
pacientes em sua escolarizacdo, oferecendo suporte para a escola.

As visitas escolares foram realizadas, por demanda da familia, escola ou hospital.

Os estudos de casos foram organizados pela pedagogia e fisioterapia, reunindo as
equipes pedagogicas e hospitalar para discutir o processo dos alunos.

Os seminarios envolveram os temas: “A inclusdo escolar do aluno com alteragdes
motoras na educagdo infantil”, A Inclusdo escolar do aluno com paralisia cerebral”, “A
inclusdo escolar do aluno com mielomenigocele”, “E se falta a palavra, qual comunicacao,
qual linguagem? Abordagem da comunicacdo alternativa para alunos com alteracdes
motoras”, “Educacao fisica e inclusdo: construindo possibilidades”.

Nos encontros, realizou-se uma exposicdo de materiais adaptados, acessiveis,
construidos com material alternativo, que permitem ao aluno, que ndo consegue segurar 0O
lapis, falar ou manipular alguns materiais da escola, a participagdo nas atividades.

Considerando que o éxito da inclusdo escolar depende da qualidade do trabalho docente,
buscar desvelar o agir dos professores sobre alunos com deficiéncias constituem uma

necessidade no processo de formacao dos professores.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O total de participacdo nos seminarios foi de 29.479 profissionais.
A maior presenca registrada nos semindrios foi dos professores. Em seguida os
profissionais de apoio, professores do atendimento educacional especializado, coordenadores,

diretores e profissionais de saude.

380



Os 130 municipios atendidos, representam aproximadamente 15% dos municipios de
MG (853).

Foram realizadas, aproximadamente, 1200 visitas escolares.

A paralisia cerebral foi o diagnostico mais solicitado para as visitas escolares e
ocorreram na regido metropolitana de BH sendo que 50% em BH.

Os estudos de casos iniciaram em 2002 e o objetivo principal foi a discusséo especifica
do aluno, visando a incluséo e materialidade das escolas.

Nesses encontros, a participacdo dos profissionais foi: professores (48%),
coordenadores (14%), secretaria da educagdo (12%), regionais (10%), profissionais de apoio
(9%), professores das salas de recursos (4%), direcdo (3%).

Dentre os diagnosticos o mais solicitado foi paralisia cerebral.

Nos encontros os educadores avaliaram positivamente, ressaltando a possibilidade de
conhecer sobre o diagndstico, falar sobre seu aluno e trocar com profissionais que estdo

vivenciando situagdes semelhantes.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que esta investigacdo possa oferecer subsidios para reflexdes sobre a pratica
de professores com alunos com deficiéncias e em projetos que busquem a articulacdo dos
campos da saude e educacdo numa perspectiva inclusiva, aproximando os profissionais da
area da satde do imaginario dos professores sobre seus alunos com deficiéncias.

As experiéncias aqui relatadas ndo permitem generalizagdes, mas indicam a viabilidade
e pertinéncia de usar alguns principios e estratégias utilizadas na formacéo de professores.

Considera-se que no contexto da inclusdo, o trabalho conjunto entre as equipes de saude
e educacdo vem contribuindo de forma efetiva para a concretizacao da incluséo das criancas e
adolescentes acompanhados, no seu processo de reabilitacdo.

Destaca-se, ainda, o carater transformador da inclusdo, pois reafirma direitos e
diferencas no espaco escolar. A escola precisa receber e acolher a diversidade como parte

fundamental do humano.
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Experiéncias de atendimento educacional especializado com
estudantes autistas em colégios universitarios: Possibilidades e

desafios no ensino colaborativo

Thayane Azevedo Pereira de Souza, Universidade Federal Fluminense, Brasil.
Thayna Marracho Marques, Colégio de Aplicacdo da UFRJ e Universidade Federal

Fluminense, Brasil.
RESUMO

O presente artigo tem por objetivo mapear as acdes desenvolvidas pelo Atendimento
Educacional Especializado em dois Colégios Universitarios do estado do Rio de Janeiro para
estudantes autistas. A partir da abordagem de pesquisa qualitativa em educacdo e da
metodologia de analise documental, a pesquisa teve como corpus quatro Planos Educacionais
Individualizados elaborados no ano de 2021 para estudantes autistas do segundo ano do
ensino fundamental. Para estruturacdo dessa analise, buscamos compreender as praticas
pedagogicas desenvolvidas junto a esses estudantes nas seguintes dimensdes: organizacao e
planejamento do trabalho; curriculo e adequacgdes curriculares; e avaliacdo. Os resultados
apontaram desafios e conquistas, como nos campos da formacdo de professores, da didatica,
da participacdo e aprendizagem dos estudantes autistas e outros aspectos relevantes. Desta
forma, evidencia-se em nossa investigacdo que o modelo de atuagdo do AEE na perspectiva
do Ensino Colaborativo se concretiza como uma proposta que impacta positivamente ndo s6 o

processo de inclusdo dos autistas, mas também o percurso formativo de todos os estudantes.

Palavras-chave: Educacdo Especial; Educacdo Inclusiva; Atendimento Educacional
Especializado; Autismo.
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1. INTRODUCAO

O paradigma da Educacdo Inclusiva suscita inumeros desafios para a escola regular.
Inspiradas na Declaracdo de Salamanca (1994), a legislacdo educacional brasileira estabelece
que as escolas precisam se (re)organizar para atender as necessidades de todos os estudantes,
para que possam aprender juntos independente das suas diferencas. Para os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE), que se trata de pessoas com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo, os sistemas de
ensino deverdo prover curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos (BRASIL, 1996, art. 59) para a garantia de condi¢fes equanimes ao exercicio do
direito a Educacdo. No intuito de assegurar a aprendizagem no processo de escolarizacdo, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008) estabelece a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que prové
recursos e estratégias alinhadas a proposta pedagogica da escola.

Entre este publico estdo os autistas, considerados como pessoas com deficiéncia para
todos os efeitos legais (BRASIL, 2012). Para além da consideragdo como um sujeito de
direito, o sujeito autista é também compreendido no presente trabalho diferentemente da
perspectiva de déficit presente no modelo fenomenoldgico-descritivo dos manuais
diagnosticos, 0s quais enquadram o sujeito em uma listagem de insuficiéncias. Partimos da
compreensdo do autismo como uma forma peculiar e organizada de existéncia que atua de
forma diferente no campo da linguagem e organiza suas atividades psiquicas sob as suas
préprias regras (MALEVAL, 2015).

Nesse sentido, a escola regular deve considerar o autista em sua singularidade, com
acolhimento e respeito a sua subjetividade, combatendo préaticas discriminatérias e
segregadoras que ndo promovem visibilidade as suas potencialidades. E nesse sentido que a
Inclusdo em Educacdo (SANTOS, 2008) convoca o compromisso coletivo em um movimento
infinddvel de superacdo das barreiras que emergem nos cotidianos escolares,
recontextualizando as relagGes a partir do empenho em esfor¢os pessoais, institucionais e
sistémicos nas dimensbes das culturas, politicas e praticas de forma a garantir acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem para todos, sem excegao.

Em virtude disso, indagamos: Quais as acdes do AEE empreendidas nas dimensdes de
organizacao e planejamento do trabalho; curriculo e adequac@es curriculares; e avaliagdo que

contribuiram com processo de inclusdo de autistas?
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2. METODOLOGIA

Este trabalho tem por objetivo mapear as acGes desenvolvidas pelo AEE durante o
periodo letivo de 2021, que ocorreu no modelo de Ensino Remoto Emergencial (ERE) com
estudantes autistas do segundo ano do ensino fundamental em dois Colégios Universitarios
localizados no Estado do Rio de Janeiro. Buscando compreender as praticas pedagdgicas, a
pesquisa de abordagem qualitativa foi realizada a partir da metodologia de analise
documental, que visa extrair a partir da analise de diferentes documentos informacdes
relativas ao problema de pesquisa investigado (JUNIOR et al, 2021). A pesquisa tem como
corpus quatro Planos Educacionais Individualizados (PEI) entrelagados com o relato de
experiéncia de duas professoras a partir da perspectiva tedérica do Ensino Colaborativo
(MENDES, VILARONGA E ZERBATO, 2014).

3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussdo proposta neste trabalho requer uma retomada ao conceito de Ensino
Colaborativo (EC), que trata da parceria entre o professor da classe comum com o especialista
em Educacdo Especial, ambos responsaveis por planejar, organizar, instruir e avaliar um
grupo heterogéneo de estudantes garantindo que os estudantes PAEE estejam contemplados
em suas especificidades e potencialidades por meio da articulagdo de suas expertises.

Este modelo é adotado como parte dos servicos oferecidos em uma das instituicdes, a
qual conta com a presenca de docentes especialistas na sala comum. Ja na outra, ndo houve
uma ampla discussdo sobre a perspectiva e, deste modo, a decisdo por sua adesdo de forma
institucional ndo foi realizada, sendo viavel apenas em turmas pontuais em virtude da
insuficiéncia de recursos humanos e do periodo de ERE que aproximou os educadores por
meio de reunides em videoconferéncia.

Cabe pontuar que mesmo com os limites impostos pelo contato por meio de telas, o
modelo de atuacdo do AEE neste periodo proporcionou as instituicdes uma maior reflexdo dos
docentes sobre as estratégias didaticas desenvolvidas; beneficio na formagao dos educadores
em virtude da parceria estabelecida; maior engajamento e aprendizagem dos estudantes por
meio da adogdo de estratégias a partir das necessidades e potencialidades dos estudantes
autistas estabelecidas no Plano Educacional Especializado (PEI).

As Diretrizes Operacionais do AEE preveem inumeras atribuicbes ao professor de
Educacdo Especial que o tornam um articulador no contexto escolar. Entre elas, a elaboracéo

do PEI, que se trata de um documento orientador das praticas pedagdgicas construido
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colaborativamente por toda equipe docente, familia e demais profissionais. Possui objetivos
de aprendizagem de curto a longo prazo, além do registro dos recursos e estratégias utilizados
e de avaliagOes sistematicas.

Em virtude desse documento ser centrado no sujeito, percebemos um movimento
amplo de reflexdo dos docentes em trés dimensfes: organizacao e planejamento do trabalho;
curriculo e adequacdes curriculares; e avaliacdo. Ao que se refere ao primeiro aspecto, 0s
docentes das instituicbes se reuniam semanalmente para pensar o tema dos encontros
sincronos e das atividades pedagdgicas sistematizadas para planejar os encontros remotos,
buscando uma articulagdo com os interesses dos estudantes autistas como videos, musicas e
jOgos.

Quanto a segunda dimensdo, as propostas dos estudantes autistas eram de acordo com o
tema desenvolvido com o coletivo, demandando pequenas adequa¢fes como um maior uso de
ilustracOes, de materiais de suporte como tesouras adaptadas, gizes de cera mais grossos,
opcodes de recorte e colagem.

E por fim, ao que se refere a avaliacdo, a participacdo nas atividades sincronas e
assincronas eram levadas em consideracdo nas duas instituicGes. A avaliacdo era realizada por
meio da observacdo em tela e pela realizacdo das atividades sistematizadas. Esta (re)orientava
o trabalho pedagdgico a partir da reflexdo sobre as estratégias adotadas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias nos dois Colégios Universitarios promovem visibilidade ao beneficio
do modelo de EC, a qual se configura como uma estratégia que promove praticas pedagogicas
inclusivas, proporcionando uma maior reflexdo dos docentes acerca do seu saber-fazer
considerando as necessidades e diferencas de todos os estudantes.

Os PEls elaborados de forma colaborativa promoveram um aprofundamento no perfil
do estudante autista, trazendo visibilidade para as potencialidades e interesses, possibilitando
uma relagdo mais direta com a inovacdo pedagdgica quando contemplados em suas
singularidades nas trés etapas do trabalho docente: planejamento, desenvolvimento e
avaliacéo.

Apontamos como um importante aspecto a necessidade de articulagdo do modelo de
atuacdo do AEE na perspectiva do EC ao Projeto Politico Pedagogico, de forma que as acdes

colaborativas sejam empreendidas institucionalmente a partir do engajamento do coletivo
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escolar em iniciativas que proporcionem acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem

para todos.
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Educacao inclusiva em Cabo Verde: Atitude dos educadores

Filomeno Tavares, Universidade de Cabo Verde, Cabo Verde
RESUMO

O arquipélago de Cabo Verde é um pequeno pais da Costa Ocidental Africana que assumiu a
Educacdo como pilar essencial para o seu desenvolvimento, com aposta dos sucessivos
Governos neste sector. Assim, para garantir a igualdade de oportunidades e a melhoria
progressiva das condi¢es para que todas as criangas tenham acesso e respostas educativas
ajustadas. Nesta ordem de ideias, considerando que ainda nem todas as criangas frequentem o
pré-escolar, os custos da frequéncia do pré-escolar para as criangas com necessidades
educativas especiais passaram a ser assumidos integralmente pelo Estado e ainda porque a
atitude positiva poderé ser determinante no percurso educacional das criangas no geral e das
com tais necessidades em particular, com este trabalho pretendemos analisar as opinides dos
educadores em relacdo a educacdo inclusiva no pré-escolar e contribuir para influenciar a
tomada de decisbes. Os dados foram recolhidos através do questionario, utilizamos a Escala
SACIE (The Sentiments, Attitudes and Concerns about Inclusive Education)* e concluimos
que: a formac&o sobre necessidades educativas especiais devera ser uma prioridade para este
nivel; as pessoas com e sem limitacdes tendem a conviver com naturalidade neste pais; o tipo
de necessidades educativas especiais influencia a aprovacdo para a frequéncia do ensino
regular; a atencdo para todos em contexto inclusivo preocupa os educadores e os educadores

revelaram uma atitude positiva quanto a incluséo.

Palavras-chave: atitude; educadores; inclusdo; necessidades educativas especiais; pré-

escolar.

1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Em Cabo Verde, a educacdo inclusiva no ensino pré-escolar é um direito garantido por
Lei a todas as criangas a partir dos quatro anos. Todavia, considerando que 0s primeiros anos
de vida séo fundamentais para o desenvolvimento humano, o avango da ciéncia permite-nos,

por um lado, ter um novo olhar em relacdo a educacdo na infancia e, por outro, dar uma

*0s Sentimentos, Atitudes e Preocupagdes sobre Educagéo Inclusiva
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melhor atencdo ao pré-escolar, devido ao seu impacto positivo e beneficios a varios niveis
com destaque para: interacdo entre as criangas, criagdo de condi¢bes para a sua autonomia,
igualdade de oportunidades na saude e educacéo, entre outros (Aguiar, 2011; Alves, 2018;
Silva & Jurdi, 2019; Serrano & Afonso, 2010; Soledade et al., 2018).

Nesta ordem de ideias, a efetivacdo da educagdo inclusiva no pré-escolar é importante
por ser o primeiro espaco de educagdo mais formalizada e h& necessidade de garantir a
qualidade da educacdo no pré-escolar (Hau et al, 2020). Esta acdo implica uma intervencéo
adequada em relacdo a cada situacdo, por exemplo, se a crianca tiver limitacdo motora que
condiciona a sua capacidade de se sentar a resposta devera ser ajustada e de qualidade neste
sentido (Batista & Moutinho, 2019; Bossi & Piccinini, 2019). Adicionalmente, a educagéo
inclusiva deve ser uma aposta do ensino pré-escolar porque o desenvolvimento é potenciado
pela a troca entre pares e esta constitui uma oportunidade para o envolvimento precoce de
todas as criancas (Gongalves & Dutra, 2018; Vitta, 2010). Tera ainda oportunidade para a
aprendizagem em ambiente regular enquanto ato de cidadania e de igualdade de
oportunidades para todos permitindo, deste modo, o convivio precoce com a diversidade, o
combate ao preconceito e a discriminacdo e um potencial para desenvolver o espirito de
colaboracéo entre todas as criancas (Biaggio, 2007; Lei n.° 50/V111/2013, de 26 de dezembro;
Maset, 2011; Pereira & Matsukura, 2013).

Apesar de avancos verificados no pré-escolar, ao longo dos tempos, ha necessidade de
melhorias visto que nem todas as criancas frequentam os jardins de infancia, ou seja, a
inclusdo ndo se sente neste subsistema de forma robusta (Cook et al., 2007), sobretudo quando
um estudo levado a cabo em 2015, nos da conta de que 15,0% de criancas ndo frequentavam
os jardins de infancia (Ministério da Educacdo, 2017). Por isso mesmo, € da maior
importancia que, as criancas sejam adequadamente protegidas de qualquer forma de
discriminagdo, e, para isso, a atitude é fundamental para que se estabelecam praticas sem
descriminacao pelo que se espera uma atitude positiva de todos os intervenientes (Dukmak,
2013; Emmers et al., 2020; Garcia & Gonzalez, 2020; Ginja & Chen, 2021; Opoku, 2022;
Tavares & Martins, 2017, 2019; Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014).

O pré-escolar é o primeiro nivel de acolhimento das criangas o que podera gerar nos
profissionais sentimentos de reserva, desconforto e inseguranga para a intervengdo em
contexto de diversidade tornando o pre-escolar num espaco para a exclusdo e a
marginalizacdo (Carneiro, 2018; Vitta, 2010) razdo pela qual apostar na formacéo devera ser
uma prioridade, trata-se, pois, de um pilar fundamental para o sucesso da intervengdo em

contexto inclusivo. Apesar disso, 0s educadores estdo a exercer, na sua maioria, sem a
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qualificacdo exigida (Adigun, 2021; Goncalves & Dutra, 2018; Hassanein et al., 2021;
Martins & Sarmento, 2010; Opoku et al., 2022; Pereira & Serrano, 2010; Rodrigues, 2017;
Sundqvist & Hannas, 2021). Ainda existem limitagdes na formagdo no pré-escolar, ha
concelhos com um ou até sem nenhum educador e a nivel nacional a maioria ndo tem
formacéo pedagdgica (Ministério da Educacdo, 2018; Resolucgdo n.° 85/2017, 03 de agosto).

Para uma melhor compreensdo da educacdo pré-escolar em Cabo Verde, sera importante
fazermos um breve enquadramento e abordar alguns documentos.

A organizacdo do sistema educativo cabo-verdiano engloba os subsistemas de educacéo
pré-escolar, o ensino basico obrigatério, o ensino secundario e a educacdo extraescolar
(Decreto Legislativo n.° 13/2018, de 07 de dezembro). Os profissionais do pré-escolar sdo
categorizados em: educadores os com formacdo média ou superior, monitores os certificados
com a componente pedagdgica e orientadores os que nao tém formacéo pedagogica (Delgado,
2019; Ministério da Educacdo, 2018). Efetivamente, o pré-escolar surgiu em Cabo Verde por
volta dos anos 70 do século XX, designado de nivel pré-primario, foi extinto com o fim do
regime colonial em 1975 e ressurgiu por iniciativa de organiza¢Ges ndo governamentais com
uma maior expressao a partir de 1990-1991, tendo o Ministério da Educacdo o papel de
coordenacdo pedagogica (Delgado, 2019; Ministério da Educacéo, 2017, 2018; Rede Nacional
da Campanha de Educacédo Para Todos de Cabo Verde [RNCEPT-CV], 2015).

A Lei de Bases do Sistema Educativo de 1990 tinha um principio exclusivo ao
estabelecer que as criangas que frequentavam o pré-escolar com sucesso entravam no ensino
basico com seis anos de idade e as que ndo frequentavam entravam aos sete (Lei n.°
103/111/1990, de 29 de dezembro; RNCEPT-CV, 2015). Porque todos devem ter as mesmas
oportunidades a Lei de Bases do Sistema Educativo atual estabeleceu a necessidade do
alargamento do pré-escolar para a universalizagdo do acesso com garantias do Estado
(Decreto Legislativo n.° 13/2018, de 07 de dezembro; Portaria n.° 27/2018, de 08 de agosto).
Contudo, a meta para a universalizacdo do acesso foi retomada nesta legislatura 2021-2026
focando na qualidade de modo a cumprir a sua misséo, isto é, formar e desenvolver as
criangas com base na socializagdo e consequente preparagdo para o ensino basico obrigatério
(Decreto Legislativo n.° 13/2018, de 07 de dezembro; Governo de Cabo Verde, 2021;
Organizacdo das Nac6es Unidas [ONU, 2015]).

Portanto, apesar dos avancgos verificados no pre-escolar, para melhorar a qualidade
seria pertinente introduzir melhorias no que concerne a reabilitacdo dos espacos eliminando
as barreiras que dificultem o ingresso e a mobilidade, a formacédo sobretudo na continua, a

definicdo do perfil dos gestores, a inclusdo de contetdos especificos e disponibilizacdo de
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materiais didaticos e pedagdgicos para a aquisicdo das competéncias linguisticas, motoras,
entre outras e, por ultimo, a criacdo de um quadro legislativo especifico e regulamentacdo da
carreira dos profissionais (Decreto Legislativo n.° 13/2018, de 07 de dezembro; Governo de
Cabo Verde, 2016, 2021; Ministério da Educacao, 2017).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Face ao proposito desta investigacdo, recorremos ao metodo quantitativo e a analise
descritiva dos dados (Carmo & Ferreira, 2008; Coutinho, 2013; Martins & Theophilo, 2009;
Vilelas, 2020). Para o efeito, os dados recolhidos através do inquérito por questionario e
foram tratados com recurso ao programa IBM SPSS, versdo 22 para Windows.

2.1. Amostra

A amostra utilizada neste trabalho foi constituida a partir de um universo de nove
estabelecimentos — com todos os niveis de ensino — de uma cidade de Cabo Verde, num total
de 67 educadores. Dos 39 educadores que participaram neste estudo, 94,9% pertencem ao
sexo feminino e 5,1% pertencem ao sexo masculino. A idade dos educadores varia entre os 20
anos e os 60 anos. A predominancia ocorre na faixa etéria entre os 30 a 40 anos (42,1%)
seguido do intervalo 41 a 50 anos (26,3%). Outra variavel analisada foram as habilitacGes
literarias, os resultados sdo os seguintes 67,6% tem o ensino secundario, 24,3% a licenciatura
e 8,1% o ensino basico.

2.2. Procedimentos de recolha e andlise de dados

Utilizamos a escala SACIE (Loreman et al., 2007), os questionarios foram distribuidos
em marco de 2020, mas limitacdes impostas pelo Estado de Emergéncia na sequéncia da
pandemia provocada pelo novo coronavirus Sars-Cov Il — Covid-19 condicionaram a recolha
até marco de 2021. Recebido cerca de 60,0% dos questionarios e pelas dificuldades em
manter uniformidade na recolha de dados em papel, no contexto pandémico, desistimos dos

15 questionarios pendentes em trés estabelecimentos.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentamos e discutimos os resultados em funcéo da caraterizagdo dos participantes e
das dimensdes: sentimentos, atitudes e preocupacdes em relagédo a educacdo inclusiva.

Quanto a caracterizagdo constatamos que mais de metade dos educadores referiu que
ainda ndo interagiu com as pessoas com deficiéncia (55,3%), a maioria ainda ndo participou

em acdo de formacéo relacionada com necessidades educativas especiais (53,8%), menos de
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metade classifica de muito bom/bom o conhecimento da legislagéo e politicas para as criangas
com tais necessidades (42,1%), pouco mais de trés quartos classificou seu grau de confianga
para ensinar criancas com estas necessidades de muito bom/bom/médio (76,9%) e mais de
metade indicou ter alguma experiéncia em ensinar essas criancas (64,7%).

Apesar dos avancos ja conseguidos na educagdo inclusiva em Cabo Verde,
nomeadamente ao nivel da legislacdo, do acesso, entre outros, estes dados mostram que ainda
existem fragilidades na formacdo aspeto essencial para a sua materializacdo. A maioria
(53,8%) dos educadores que preencheram o questionario ainda nédo teve oportunidades para
participar numa unica formagao relacionada com a educacdo inclusiva, limitando assim o seu
conhecimento e a sua capacidade de intervencdo (Opoku et al., 2022). Este resultado exige
intervencdo das autoridades, uma vez que a falta de formacdo podera condicionar este
processo conforme referenciado em 2012 por Fragoso e Casal, ao constatarem atitudes
discriminatorias nos educadores que tinham falta de formacao.

Entretanto, mais de metade referiu que se sente confiante em ensinar estas criangas,
situacdo que podera estar relacionada com um maior convivio com a realidade das
necessidades especiais em Cabo Verde devido a uma “maior exposi¢do” a sociedade pelo
trabalho das respetivas associagdes — a maioria afirmou ter tido esta interacdo. Nesta ordem de
ideias, Carneiro (2018) constatou melhores atitudes por parte dos que convivem com as
criancas com tais necessidades noutros ambientes. Assim, ha necessidade de proporcionar
oportunidades para um bom convivio porque em 2021, Ginja e Chen constataram atitudes
menos positivas dos que tiveram experiéncias negativas com criangas com estas necessidades.

Contudo, para uma intervencdo de qualidade é urgente apostar na formacdo dos
educadores para que as respostas sejam em funcdo das necessidades de cada crianca baseada
em técnicas especificas para garantir 0 sucesso no seu percurso escolar, por um lado, e, por
outro, evitar intervencdo baseada em experiéncias pessoais (Vitta, 2010). Ressalvamos ainda,
que a confianca para trabalhar com estas criancas é relevante na medida em que a atitude
destes profissionais esta em consonancia com os ideais da educacao inclusiva, isto €, garantir
uma educacéo de qualidade para todos nas suas comunidades (Correia, 2008; Hau et al., 2020;
Ministério da Educacédo, 2017).

Em relagdo aos sentimentos o nivel concordancia ultrapassou 80,0% das escolhas em
todos os itens. Por exemplo, o item conforto em ajudar uma pessoa com deficiéncia teve cerca
de (98,0%) das escolhas concordantes. Este dado é relevante porque mesmo com a limitacdo
existente na formagcdo (RNCEPT-CV, 2015), os educadores parecem estar conscientes em

relacdo ao papel da ajuda, a nivel geral, e mormente para as crian¢as com necessidades
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educativas especiais em particular. Esta consciencializagdo é ainda importante porque todas as
criangas nascem com o seu potencial e 0 ambiente propicio € a primeira condi¢do para que
elas atinjam o seu pleno desenvolvimento (Bossi & Piccinini, 2019) pelo que o primeiro
contacto favoravel podera ser determinante para o seu futuro. Efetivamente, a esmagadora
maioria dos inquiridos (97,1%) referiu que se sente grato por ndo ser uma pessoa com
deficiéncia.

Este resultado exige uma maior consciencializacdo social sobre a realidade da
deficiéncia uma vez que qualquer pessoa a qualquer momento por razdes diversificadas — uma
queda na residéncia, uma doenca, um acidente de viacdo, etc. — poderd vir a ter uma
deficiéncia, situagdo que implica uma maior consciencializacdo social (César, 2012). O
convivio entre as pessoas com ¢ sem necessidades especiais, neste pais, “parece natural” visto
que cerca de 84,0% dos educadores referiu sentir-se confortdvel entre as pessoas com
deficiéncia e 86,8% discorda/discorda totalmente que receia olhar para uma pessoa com
deficiéncia. Estes resultados indiciam uma atitude acolhedora o que é benéfica para este
processo na medida em que todas as pessoas — com e sem deficiéncia — sdo iguais perante a
lei, devem frequentar o processo de ensino e aprendizagem sem discriminacdo e devem ter,
sempre, as mesmas oportunidades (Dorji et al., 2021; Governo de Cabo Verde, 2021; Lei
Constitucional n.° 1/V11/2010, de 03 de maio).

Para atitudes dos oito itens desta dimensdo, a escolha centrou no nivel concordancia
gue a escola regular é o espaco para 0 ensino e a aprendizagem das criangas com necessidades
educativas especiais — mais de metade dos educadores — excetuando no item alunos que
agridem fisicamente os colegas com 61,5% de opinides no nivel discordancia. Esse resultado
podera estar relacionado com a questdo da seguranca dos demais membros da comunidade
escolar, corroborando outros resultados (Albuquerque et al., 2019; Pinto & Pereira, 2012).
Mesmo com esse resultado discordante em relagdo ao alunos que agridem seus colegas 0s
educadores, desta amostra, apoiam a educacgéo inclusiva por serem favoraveis ao processo de
escolarizacdo conjunta na classe regular de alunos que: reprovam (56,4%), necessitam de
qualquer apoio (81,1%), desatentos (73,7%), necessitam de meios alternativos de
comunicagdo (65,8%), necessitam de curriculo especializado (64,9%), dependem de outros
para os seus cuidados pessoas (76,3%) e expressam com dificuldade (71,8%). Este resultado
corrobora os de Melo (2009) e Tomas (2015) ao encontrarem atitudes positivas no pre-
escolar.

Mesmo com os desafios que estas situacdes colocam a escola, os educadores desta

amostra sdo a favor da escolarizacdo destas criangas na escola regular, o que exige melhores
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condicBes para tal no pré-escolar, e quanto a isso, € cumprir com aquilo que esta instituido na
Lei Constitucional n.° 1/VI1/2010, de 03 de maio, no Decreto Legislativo n.° 13/2018, de 07
de dezembro e no programa do Governo de Cabo Verde, 2021. E deste modo, que as criancas
com tais necessidades terdo as mesmas oportunidades de acesso e desenvolvimento no seu
percurso educacional.

Quanto as preocupacdes o nivel concordancia foi o mais escolhido ultrapassando os
70,0% na maioria dos itens com exce¢do ao item aumento da carga horaria do trabalho em
que a concordancia teve (55,3%) das escolhas. Pois, os educadores estdo preocupados que
venham a ter recurso e pessoal inadequado para o processo inclusivo (84,2%) e conseguir dar
atencdo a todos em salas inclusivas (79,5%). Estes dados séo relevantes na medida em que 0s
recursos sdo fundamentais para garantirem a qualidade e a efetiva inclusdo (Vitta, 2010) e
estes sdo ainda limitados no pré-escolar (Batista & Moutinho, 2019; Delgado, 2019; Pinheiro,
2015; RNCEPT-CV, 2015). Revelaram também preocupacdes em relacdo a ndo aceitacdo dos
alunos com necessidades educativas especiais pelos seu pares sem estas necessidades (71,1%)
e receiam que o aproveitamento dos alunos sem estas necessidades venha a estar
condicionado com a presenca na sala dos seus colegas com necessidades educativas especiais
(84,6%) e cerca de 90,0% dos educadores consideraram que poderdo vir a ter um maior nivel
de stress caso venha a ter estas criangas nas suas turmas. De acordo com Ginja e Chen (2021),
estas preocupacdes poderdo estar associadas a formacdo limitada, a maioria ainda ndo
participou na formacao nesta area, e sem preparacao poderao surgir reservas.

Neste sentido, ha necessidade de apostar na formacdo para a aquisi¢do de competéncias
e consequentemente diminuir ou mesmo eliminar tais preocupacdes e manterem atitudes
positivas para a remocao das barreiras, pois, de acordo com varios investigadores, 0 custo
da excluséo sera maior para estas criancas e a sociedade no geral (Hau et al., 2020; S&nchez et
al., 2011; Souza et al, 2014; Sundgvist & Hannas, 2021; Tsakiridou & Polyzopoulou, 2014).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos dados sobre atitudes dos educadores face a educacao inclusiva em Cabo
Verde, leva-nos a concluir que: i) os educadores tém uma formagéo limitada a nivel geral e
em relacdo a educacdo inclusiva, situagdo que deve ser revista de modo a melhorar o processo
inclusivo neste subsistema; ii) 0 convivio entre as pessoas com e sem necessidades especiais é
uma realidade neste pais devido a uma maior exposicdo do seu potencial; iii) para sentimentos

o0 nivel concordancia foi o mais escolhido em todos os itens e o item conforto em ajudar as

394



pessoas com deficiéncia foi dominante, o que poderd ser fundamental para o sucesso da
intervencdo; iv) no que se refere as atitudes, os educadores aprovam a escolarizagdo conjunta
na classe regular, excecdo as criancas que agridem colegas fisicamente; v) existem
preocupacdes com alteracdo, pela negativa, no aproveitamento dos alunos sem necessidades
educativas especiais em contexto inclusivo, preocupacdo que podera estar relacionada com a
limitag&o na vertente formativa.

A amostra foi condicionada pelas restricdes sanitarias pelo que propomos a
continuidade do estudo para uma maior abrangéncia. Todavia, a nivel global os educadores
tém uma atitude positiva em relacdo a educacdo inclusiva em Cabo Verde o que é benéfica

para a intervencgdo no pré-escolar.
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RESUMO

Esta comunicacdo tem por objetivo apresentar resultados de um estudo que teve como
finalidade caracterizar as atitudes de professores perante o fendmeno da inclusdo em dois
municipios das provincias da Huila e Lunda-Norte, Angola. Assim, inicia-se com a descri¢ao
de um percurso e de uma agenda gque avancou ao longo dos anos no sentido da supresséo de
praticas de exclusdo e do acolhimento de praticas de inclusdo no contexto angolano. Segue
com a caracterizacdo da metodologia do estudo quantitativo, nomeadamente 0s participantes e
0s questionarios que foram usados como instrumentos de recolha de dados. Posteriormente
apresentam-se os resultados descritivos e inferenciais que mostram que: a) cerca de metade
dos professores considera que os alunos com deficiéncia devem ser educados em escolas
especiais; b) a quase totalidade dos professores considera que existe falta de recursos
materiais e humanos especializados em contextos inclusivos; c¢) a maioria dos participantes
manifesta sentir-se confortavel em momentos de interacéo social com pessoas com deficiéncia
na comunidade; d) ndo existe uma associacdo entre a varidvel Municipio e as perfectivas de
professores acerca do seu desconforto em situacdes de interacdo social com pessoas com
deficiéncia. Por fim, faz-se uma discussdo acerca de sobre como estas conclusdes fornecem
uma agenda de trabalho e de reflexdo para investigadores, professores, pais, membros da
comunidade e politicos, na procura de uma politica de inclusdo em Angola, informada pela

ciéncia e pelas praticas globais de qualidade para a inclusdo na escola e na comunidade.

Palavras-chave: Angola, Educagéo Inclusiva, Professores.
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1. INTRODUCAO

Ao longo do tempo, a Republica de Angola tem assinado tratados internacionais e
promovido legislacdo a favor da educacédo inclusiva. Atualmente, o Decreto Presidencial n.°
187 de 16 de agosto de 20017, promove a Politica Nacional de Educacdo Especial, orientada
para a inclusdo. A eficiente implementacdo de politicas relativas a educacao inclusiva esta
relacionada direitamente a atitudes positivas dos profissionais que detém a maior
responsabilidade de implementa-las, neste caso os professores (Avramidis & Norwich, 2002).
De facto, sdo as atitudes de todos aqueles envolvidos no processo educativo, com destaque
para os professores, que contribuem para a mudanca desejada, para a valorizacédo e respeito de
todos os estudantes (Correia & Martins, 2000).

No contexto Angolano desenvolveu-se um estudo que teve como finalidade caracterizar
as atitudes de professores acerca da educacao inclusiva em dois municipios das provincias da
Huila e Lunda-Norte. Nesta comunicacdo tem-se por objetivo apresentar e analisar: a) as
perspetivas destes professores acerca dos ambientes para a educacdo de criancas com
deficiéncia, dos recursos materiais e humanos especializados disponibilizados em contextos
inclusivos, e do desconforto na interacdo social com pessoas com deficiéncia; b) a associacéo

entre a varidvel municipio e as perspetivas destes professores.
2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Participaram neste estudo 1767 professores dos municipios de Lubango e Chitato das
provincias da Huila e Lunda-Norte, dos quais 1721 desempenham funcdes em escolas do
ensino primario e 46 em escolas dos magistérios. ApOs as devidas autorizacbes e
consentimentos informados, a recolha de dados procedeu-se com a utilizacdo de dois
questionarios que foram traduzidos, adaptados e previamente testados para o contexto do
estudo. Assim, nos itens utiliza-se terminologia, como por exemplo “criancas com
deficiéncia”, que ¢ entendida no contexto. Para a analise de dados recorreu-se a estatistica

descritiva e inferencial.
3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Apresentam-se 0s resultados por municipio relativamente as perspetivas acerca dos
ambientes para a educacdo de criangas com deficiéncia, dos recursos especializados
disponibilizados em contextos inclusivos e do desconforto social na interacdo com pessoas
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com deficiéncia, bem como a associagdo entre a variavel municipio e as perspetivas dos
professores.

Ambientes para a educacdo de criancas com deficiéncia. Mais de metade dos
professores de ambos 0s municipios aponta que os alunos com deficiéncia devem ser

educados em ambientes mais restritivos do que a escola regular (ver Tabela 1).

Tabela 1

Distribuicédo dos Resultados Absolutos e Percentuais Relativos ao Ambiente Educativo

CR-ER* CS-ER**  Escola Especial

Descricdo do Item Municipio
_ __ Lubango 661 120 823
Ambiente que alunos com deficiéncia 41,2% 7,5% 51,3%
devem frequentar Chitato 49 11 89
32,9% 7,4% 59,7%

*CR-ER=Classe Regular-Escola Regular, **CS-ER=Classe Separada-Escola Regular

Estas perspetivas alertam para a necessidade de se fomentarem os principios morais e
legislativos inclusivos, segundo os quais o0 aluno com deficiéncia deve ser educado, tanto
guanto possivel, no meio menos restritivo possivel, que é a sala regular da escola do seu
bairro (Strully & Strully, 1999).

O teste de Qui-quadrado mostra que ndo existe uma associagao entre as perpetivas de
professores acerca do melhor ambiente para a educacdo de criangas com deficiéncia e a
variavel Municipio, com X? (2, 1753) = 4,19, p = 0,123.

Recursos materiais e humanos especializados disponibilizados em contextos inclusivos.
Observa-se que 94,6% dos professores do municipio do Luango e 98% do municipio do
Chitato discorda, ou discorda totalmente, que lhes s&o fornecidos recursos materiais
educacionais adequados. A mesma tendéncia (95,8% e 96,7%, respetivamente) observa-se nas
respostas ao item sobre a existéncia de recursos humanos nas escolas inclusivas. Esta

tendéncia observa-se na Tabela 2.
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Tabela 2
Distribuicdo dos Resultados Centrais e de Dispersdo Relativos aos Recursos Humanos e

Mateias de Apoio a Inclusdo

Descricao do Item

Municipio N Média D.P.
Acho que me sdo fornecidos materiais |ubango 1603 1,59 0,62
educacionais adequados para ensinar alunos com )
deficiéncia Chitato 151 1,40 0,58
Acho que me sdo fornecidos na minha escola Lubango 1602 1,54 6,13
recursos humanos com formacéo adequada para o Chitato 150 155 0,57

apoio de alunos com deficiéncia

Estes resultados sublinham a perspetiva de Karagiannis et al. (1999) acerca da
necessidade de um sistema inclusivo proporcionar servi¢os especializados e formagdo aos
professores.

O resultado do Teste-t para amostras independentes indica que ndo existem diferencas
estatisticamente significativas entre os resultados obtidos pelos professores do municipio do
Lubango e os resultados obtidos pelos professores do municipio do Chitato t (1742) = 1,93, p
=0,055.

Desconforto social na interacdo com pessoas com deficiéncia

Os resultados mostram que a maioria dos participantes manifesta sentir-se confortavel
na interagdo social com pessoas com deficiéncia na comunidade. Os professores do municipio
do Chitato séo os que tém respostas que indiciam que tém menos atitudes de desconforto (ver
Tabela 3).

Tabela 3
Resultados Centrais e de Dispersdo Relativos ao Desconforto Social na Interagéo com

Pessoas com Deficiéncia

Municipio N Média D.P.
Fator Desconforto Lubango 1541 1,90 0,54
Chitato 152 1,43 0,39

O resultado do Teste-t (Welch) para amostras independentes indica que existem
diferencas estatisticamente significativas entre os resultados obtidos pelos professores dos
dois municipios, com t (211,92) = 13,541, p < 0,001.
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Estes resultados acentuam a nocéo de que as atitudes se constroem, ensinam, modificam
e se substituem por outras. Por este motivo devem constituir-se um dos contetdos

indispensavel da formacéo de agentes educativos (Beraza, 2000).
4. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados permitem concluir que: a) cerca de metade dos professores
considera que os alunos com deficiéncia devem ser educados em escolas especiais; b) a quase
totalidade dos professores considera que existe falta de recursos materiais e humanos
especializados em contextos inclusivos; ¢) a maioria dos participantes manifesta sentir-se
confortavel em momentos de interacdo social com pessoas com deficiéncia; d) ndo existe uma
associacao entre a variavel Municipio e as perspetivas de professores acerca do melhor
ambiente para a educacdo de criancas com deficiéncia e acerca dos recursos materiais e
humanos especializados disponibilizados em contextos inclusivos; €) existe uma associacao
entre a variavel Municipio e as perspetivas de professores acerca do seu desconforto em
situacOes de interacdo social com pessoas com deficiéncia.

Sublinha-se que os resultados deste estudo fornecem indica¢fes para uma agenda de
trabalho e de reflexdo para investigadores, professores, pais, membros da comunidade e
politicos em Angola. Sublinham-se indica¢es relativas a formacao inicial e especializada de
professores e a existéncia de recursos (humanos, materiais e de servigos especializados), e a

promocdo de uma incluséo na escola e na comunidade informada pela ciéncia.
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RESUMO

Este trabalho visa abordar aspetos relacionados com a condicdo de Perturbacdo do
Desenvolvimento da Linguagem (PDL) no ambito conceptual e pratico. A capacidade da
expressao da linguagem permite ao sujeito criar e vivenciar oportunidades de interacdo e o
exercicio pleno da sua autonomia. Assim, quando uma crianca ou jovem manifesta
dificuldades na producdo ou compreensédo da linguagem pode apresentar PDL. Esta condicdo
¢ vitalicia e ndo é visivel e atinge 1 em cada 14 criancas impactando na literacia, nas
aprendizagens, nas relacdes sociais e no bem-estar, sendo necessaria a intervencdo. Assim, a
metodologia adotada enquadra-se em uma pesquisa bibliogréafica desenvolvida a partir das
bases de dados online, livros, repositorios de dissertacOes e teses internacionais e na pagina
RADLD.org. Serdo apresentados aspetos no que diz respeito ao conceito, prevaléncia,
caracteristicas, dificuldades associadas e de intervencdo. Os resultados demonstraram o
insuficiente conhecimento publico sobre esta condicdo, bem como estudos de prevaléncias em
diversos paises e formacdo de profissionais para intervencdo considerando o acesso de
materiais sobre a tematica. Logo, urge a necessidade de difundir materiais de apoio com
informacoes e diretrizes clara e adequadas para maior sensibilizag&o das pessoas sobres factos
béasicos da PDL, de modo, que se promova 0 apoio especializado e necessario para as criangas

e jovens com esta condigé&o.

Palavras-chave: Educacgéo Inclusiva; Perturbagcdo do Desenvolvimento da Linguagem;

formacéo de profissionais.
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1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

A Perturbacdo no Desenvolvimento da Linguagem (PDL) decorre nas dificuldades da producéo
ou compreenséo da linguagem (DSM-V, 2013) independente da lingua falada e manifesta-se na
primeira infancia e persiste até a idade adulta.

Esta condicdo néo é visivel e afeta aproximadamente uma em cada catorze crianca (Norbury et
al., 2016), com prevaléncia de genero de 8% nos rapazes e de 6% nas raparigas (Tomblin et
al., 1997). As mutacbes em multiplos genes favorecem um maior risco de desenvolver PDL,
OuU seja, pessoas com risco genético acrescido podem ter maior predisposicdo para ter PDL
dependendo do ambiente (Spinith et al., 2004). Entretanto, ndo ha uma causa Unica. Pode haver
relacdo com outras condicBes clinicas como a Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo
(PHDA), a dislexia, Dificuldades das Aprendizagens Especificas (Bishop, 2008).

Os sujeitos com PDL manifestam dificuldades sociais com os pares, em decorréncia de
apresentarem limitacOes para se expressar fluentemente, pois cometem erros ao falar, usam
frases mais simples, tém mais dificuldades em organizar as conversas e ndo percebem
rapidamente o que os outros dizem, além de terem propensdo para comportamentos de
ansiedade, depressdo e agressdo. Por sua vez, os adultos com histérico clinico de PDL tendem
a ter menos empregos qualificados e em tempo integral do que outros adultos (RADLD
Campaign, 2021).

A investigacdo mostrou que as criangas com PDL apresentam problemas na
aprendizagem académica (Cruz-Santos, 2018), pois naturalmente, apresentam dificuldades na
leitura e escrita quando atingem a idade escolar (Leonard, 1998). Existem indicadores que
podem demonstrar fragilidades nas areas da linguagem nas criancas em idade escolar tais como:
problemas em seguir orientacBes verbais; dificuldades na andlise estrutural; dificuldades
fonéticas; dificuldades nas aprendizagens pré-académicas e de novos conteldos;
reconhecimento pobre de palavras; dificuldades na substitui¢do de palavras, no processamento
e producdo com comprometimento da compreenséo leitora (Cruz-Santos, 2018).

Esses problemas séo frequentemente ignorados e a falta de compreensédo na leitura por
vezes é mal interpretada ou confundida com desobediéncia ou desatencdo pelos professores.
Isso se deve ao facto de os professores ndo possuirem formacdo suficiente sobre PDL durante
seu percurso académico. O diagndstico da PDL é baseado em qudo bem a pessoa aprende,

entende e usa a linguagem oral e escrita (RADLD Campaign, 2021).
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2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Pesquisa bibliografica desenvolvida no ambito do Mestrado em Educacéo Especial, area
de especializacdo em Necessidades Educativas Especiais no Dominio Cognitivo e Motor do
Instituto de Educacédo da Universidade do Minho.

O levantamento ocorreu nas bases de dados Scientific Electronic Library Online
(Scielo), Literatura Latino-Americana (LILACS), livros, Repositérios de dissertacdes e teses
internacionais e na pagina Web RADLD.org a partir das palavras-chave “Perturbagdo do
Desenvolvimento da Linguagem”, “Perturbacdes da Linguagem”, “Transtorno do
Desenvolvimento da Linguagem “, “Developmental Language Disorder” e “Language

Disorders”.
3. DISCUSSAO

Face a complexidade e comprometimento da linguagem no ambito das aprendizagens,
relacfes sociais e aprendizagens académicas associadas a PDL, ha uma necessidade de maior
informacdo e divulgagdo para melhor compreensdo do assunto, para que seja possivel
identificar criancas e adultos com perturbacGes da linguagem. Para tal, é fulcral que estas
informacBes cheguem aos cuidadores, familiares, profissionais da educacéo, da saude e do
publico em geral (Bishop et al., 2016). Este trabalho foi construido no seguimento da
Campanha RADLD, cujo objetivo é de conscientizar as pessoas dos aspetos basilares da PDL
e difundi-la por meio da pagina Web RADLD.org, canal do You Tube RADLD e materiais de
apoio. O video produzido foi em consonancia a Campanha do Dia Internacional da
conscientizacao da PDL.

A discussdo sobre a PDL urge diante da observancia de diferentes fatores, a saber:
insuficiente conhecimento publico sobre esta condicdo; diagnosticos confusos a respeito da
linguagem (atraso versus perturbacdo); escassos estudos de prevaléncias em diversos paises e
insuficiente formac&o dos profissionais que intervém junto dos alunos com PDL nas escolas
inclusivas.

Ressalta-se que o conhecimento e a formacao sobre a PDL permitem aos cuidadores, as
familias e aos profissionais que apoiam as criancas e adultos nesta condicdo, identificar e
utilizar adequadamente ferramentas e recursos que suportem o acompanhamento e 0
desenvolvimento da linguagem destes alunos.

Aprovisionar salas adequadas para a comunicacdo; compreender 0 manuseio de

ferramentas a serem adotadas ante aos niveis de desempenho da crian¢a ou adulto; identificar
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alunos ou pacientes em risco para avaliagdo especializada; intervengdes diretas individuais ou
grupais no contexto escolar e ou ainda, indiretas por meio de cuidadores e familiares podem
ser inclusas no rol das alternativas para o desenvolvimento significativo da linguagem e na

literacia destes alunos.
4, CONSIDERA(;OES FINAIS

As criancas e adultos com graves e persistentes comprometimentos ao nivel da
linguagem, podem ser acometidos por dificuldades educacionais e sociais, mesmo com 0
apoio para a comunicacdo por professores e profissionais qualificados. Neste sentido, as
criancas nesta condicdo necessitam de ajuda adicional direcionada, a partir de uma avaliacédo
adequada por profissionais para uma intervencao adaptada face as necessidades especificas da
PDL.

Portanto, conhecer sobre a PDL, diagnostica-la através de uma bateria de testes e a
formacdo dos profissionais para intervencdes de qualidade e baseadas na investigacdo podem
auxiliar no desenvolvimento dos alunos com PDL, pois quando ndo diagnosticada e
acompanhada pode gerar impactos por toda vida do sujeito, nomeadamente, no desempenho
escolar, na satde mental, nas relagdes sociais e laborais.

Logo, urge a necessidade de difundir materiais de apoio com informacdes e diretrizes
claras e adequadas para maior sensibilizacdo das pessoas sobres factos basicos da PDL. A
campanha internacional RADLD trabalha para aumentar a consciéncia sobre a PDL por meio
de um canal do YouTube, um website e paginas nas redes sociais, bem como um Dia de

Consciencializacdo anual mundial para a PDL que ocorrera no dia 14 de outubro de 2022.
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RESUMO

A arte é uma forma de linguagem que possibilita trabalhar com diversas habilidades e
explorar o universo ladico com os mais variados recursos. Compreende um universo amplo de
multiplas formas de linguagens, tais como artes visuais, musica, danca e teatro. A arte
aplicada a Educacdo Especial configura-se como um importante aliado no processo de
inclusdo escolar. Destacamos sua relevancia por possibilitar o desenvolvimento global dos
alunos e sua socializacdo na manipulacdo dos recursos artisticos e experimentacdo dos
mesmos. Cada sujeito apresenta uma habilidade e esta pode ser potencializada na
experimentacao e producdo artistica. Durante o ano de 2020, devido a pandemia causada pela
COVID-19, a sociedade, mundialmente, precisou se submeter ao isolamento social, a fim de
conter a propagacgdo do virus e, durante este periodo, no contexto educacional, foi imperioso
ressignificar as praticas pedagdgicas. O presente estudo € um recorte das propostas
pedagdgicas adotadas, durante tal momento, com alunos.

Publico- alvo da educacdo especial do municipio de Rio das Ostras. Diante desse contexto,
buscou- se analisar as contribuicbes da arte para a promoc¢do das habilidades académicas
atraveés da interacdo com materiais, instrumentos e procedimentos diversos. Para a realizacdo
desse trabalho, foi valorizado o uso de diferentes técnicas na organizagdo artistica e no ato de
fazer a arte, bem como as reagOes pessoais e interpessoais associadas nesse processo de
producdo, culminando em uma exposic¢do virtual. A metodologia adotada para a realizacao
desse estudo baseou-se nos pressupostos da pesquisa-acdo. A praxis esta relacionada a
aplicacdo da arte na Educacgdo Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva, por considera-
la um importante instrumento para o desenvolvimento do individuo no aspecto social, afetivo
e psicomotor. Diante do cenario vivenciado e, a fim de reduzir provaveis hiatos de
comunicacdo e interagdo promovidos pelo rigido periodo de confinamento, bem como para

dinamizar a exposi¢éo virtual, foi proposto que os alunos, com o apoio de seus familiares e
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sob a orientagdo dos professores especialistas, realizassem releituras de obras artisticas e
produzissem demais expressdes artisticas e estas fossem expostas, virtualmente, na plataforma
Padlet, que € um recurso online que permite a criagdo de um mural ou quadro virtual
interativo e dinamico. Nele podem ser compartilhados videos, imagens, textos e hiperlinks
com outras pessoas. Essa ferramenta digital possibilitou uma exposigédo virtual do projeto,
denominado IncluArte, realizado nos anos de 2020 e 2021, cujos resultados elucidaram a
importancia do envolvimento da familia no desenvolvimento de tais alunos e na construgédo de
novas praticas, ratificando a importancia da arte na promoc¢édo da autonomia, das habilidades
académicas e psicomotoras dos alunos publico-alvo da educagdo especial do municipio de
Rio das Ostras.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva, Producdo Artistica, Pandemia
1. INTRODUCAO/CONTEXTUALIZACAO TEORICA

As estratégias pedagogicas correspondem aos diversos procedimentos observados,
planejados e implementados pelos professores ou interventores, com a finalidade de atingir
seus objetivos de ensino. A opcdo pela arte e suas diversas linguagens artisticas, como
Musica, Literatura, Danca, Teatro, Artes Visuais (fotografia, cinema, desenho, gravura,
pintura, instalacdo, escultura), bem como o uso dos diversos materiais e as inumeras
possibilidades de manifestacdo do fazer arte, se deu ndo como o ensino da Arte, mas como
ponto de partida para trabalhar a incluséo e a socializagdo de alunos na sala de recursos
multifuncionais, haja vista as oportunidades de desenvolvimento das diversas areas do
conhecimento como a percepcdo visual, gustativa, sonora, tatil, a expressao corporal, a
coordenagdo motora, a imaginacdo, a criatividade, o raciocino ldgico, a linguagem,
comunicacéo, socializacdo entre outras, sdo ativadas através do engajamento com atividades
artisticas, sejam elas direcionadas ou de livre expresséo.

Portanto, as oportunidades de desenvolvimento das diversas areas do conhecimento
como a percepcdo visual, gustativa, sonora, tatil, a expressdo corporal, a coordenagdo motora,
a imaginacao, a criatividade, o raciocino logico, a linguagem, comunicacao, socializacdo entre
outras, sdo ativadas através do engajamento com atividades artisticas, sejam elas direcionadas
ou de livre expresséo.

Os beneficios da pratica artistica na escola vao além do aprendizado artistico, pois a arte

envolve também as emocdes. O fazer artistico também estimula o lado afetivo e emocional do
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individuo, fatores imprescindiveis na formacdo do carater de uma pessoa. Acreditamos que 0
fazer arte possui beneficios para o raciocinio 16gico e cognitivo. Se voltarmos no tempo,
veremos que as primeiras manifestacGes de registro da historia foram através dos desenhos
rupestres dos homens das cavernas, ali estava sendo registrada a capacidade do homem em
observar, expressar e comunicar.

CANTON nos diz:

A pintura é uma espécie de espelho da vida humana. Nela se reflete a historia da arte
e das civilizacdes, desde o tempo das cavernas até os dias de hoje. A pintura esta nos
museus e nas galerias de arte, mas também nos grafites dos muros da cidade (...) com
a pintura, a gente colore 0 mundo. D4 vida a tudo. Exercita a liberdade (CANTON,
2008, p.6)

Entendemos que arte € o belo, é técnica, paixdo, ilusdo alegria, tristeza, é o lucido, o
imaginério, € o conhecido e o desconhecido; a arte é ambigua, plural, singular, complexa,
obscura, implicita e explicita. As diversas formas de expressdo da arte sejam elas: mausica,
pintura, desenho, fotografia, danca e escultura, tém, através de séculos, interferido no
processo mental do ser humano.

Logo, Montessori afirma que:

A educacdo ndo € aquilo que o professor d4, mas é um processo natural que se
desenvolve espontaneamente no individuo humano; que ndo se adquire ouvindo
palavras, mas em virtude de experiéncias efetuadas no ambiente. A atribuicdo do
professor ndo é a de falar, mas preparar e dispor uma série de motivos de atividade
cultural num ambiente expressamente preparado. (MONTESSORI, s.d, p.11)

A arte é uma ferramenta através da qual podemos transformar um objeto e imprimir nele
nossa marca, nossa energia, além de vivenciar as inimeras possibilidades que a préatica dos
trabalhos manuais e das manifestacdes artisticas afetam no desenvolvimento das habilidades

cognitivas, motoras e nos processos emocionais do individuo.

Em relacdo a arte da crianga e a arte do adulto, portanto seja através da pintura, da
musica ou da palavra, o artista adulto, no momento da criagdo estd proximo da
crianca, na qualidade do envolvimento que vivem. Pois o ato de criar é um estado de
envolvimento onde a dor e o prazer estdo juntos. No momento de criacdo 0s
conflitos ndo estdo ausentes. Criar € um ato de juntar, de conviver com os conflitos e
expressa-los. (MOREIRA, 1984 p. 38)

O ensino da arte pode possibilitar aos alunos com deficiéncia o despertar da

criatividade, oferecendo um contato constante com a realidade e a fantasia, propiciando o
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desenvolvimento do pensamento artistico e da percepgdo estética. A arte € um dos canais mais
importantes para que o individuo desenvolva seu potencial, gracas ao seu objetivo ladico, com
a participacdo espontanea, ndo tendo regras fixas nem fronteiras.

Ana Mae Barbosa (2010, p. 2) diz que “A arte na educagao afeta a invencao, inovagao e
difusdo de novas ideias e tecnologias, encorajando um meio ambiente institucional inovado e
inovador”, o fazer ¢ conhecer a arte como instrumento da pratica pedagdgica possibilita ao
aluno percorrer trajetos da aprendizagem que propiciam conhecimentos especificos sobre sua
relacdo com o mundo. Além disso, desenvolvem potencialidade como percepcéo, observacao,
imaginacédo e sensibilidade que podem contribuir para a consciéncia do seu lugar no mundo
para a compreensdo de contetdo das outras areas do curriculo.

O uso da arte trabalha com as multiplas inteligéncias e tem um grande potencial na
educacdo especial, pois interage com inimeras possibilidades e é um elo entre as demais
disciplinas. Dessa forma, o ensino da Arte é uma ferramenta importante no processo de ensino
aprendizagem dos alunos com necessidades educativas especiais, pois relaciona-se com vérias
areas como a musica, o teatro, a danca, o desenho entre outras que possibilita 0 uso dessas

maultiplas inteligéncias.

Na Educacdo Especial, a Arte é eficiente e democratica, por desenvolver as
maltiplas inteligéncias. Ela trabalha mais fortemente os componentes intuitivos,
sensoriais € a percepcdo espacial. Portanto, as oportunidades da crianca com
Necessidades Educacionais Especiais ser bem-sucedida nas artes, de sentir-se
aprovada, ter seu ego cultural reforcado, e assim, se desenvolver cognitivamente sao
imensas. (WEBER, 2017, p. 265).

A arte compreende um universo amplo de multiplas formas de linguagem, como artes
visuais, musica, danca e teatro, pode vir a oferecer diferentes formas de comunicac&o,
oportunidades de expressdo, meio de autoafirmacdo, desenvolvimento da criatividade,
favorece a socializagdo e estimula o desenvolvimento psicomotor das criangas, com ou sem
deficiéncia, contribuindo com a aprendizagem escolar, posto que é uma forma de linguagem
gue nos possibilita trabalhar com diversas habilidades e explorar o universo ludico com os
mais variados recursos.

Para Matias (2017):

A arte é uma linguagem rica e muito interessante que podemos usar como estratégia
para trabalhar com as criangas, pois, permite que de forma ludica, livre e criativa,
elas experimentem e descubram a si mesmas, bem como a sua expressdo,
comunicacdo e as possibilidades de criacdo (MATIAS,2017).
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A arte aplicada a Educagdo Especial configura-se como um importante aliado na
inclusdo. No processo de manipulacdo dos recursos e experimentacdo, encontramos
importantes aspectos no contexto do desenvolvimento global das criancas e sua socializacéo.
Cada sujeito apresenta uma habilidade e essas devem ser potencializadas.

Assim, segundo Gzgik e Arruda (2014, p. 01) “a importancia da Arte na educagdo
especial é procurar estimular nos alunos a autoexpressao, possibilitando o desenvolvimento
das potencialidades através da criatividade, flexibilidade, sensibilidade, reflexao, imaginagéo
e conhecimento”.

Partindo desse pressuposto, a equipe de Educacdo Inclusiva do municipio de Rio das
Ostras desenvolveu um projeto intitulado IncluArte, com a finalidade de possibilitar a
incluséo e incentivar as habilidades dos alunos com deficiéncia da rede municipal através da
expressao artistica, culminando em exposicéo dos trabalhos desenvolvidos com a participacédo
dos professores das salas de recursos e dos auxiliares educacionais.

Entendemos que o uso das possibilidades artisticas, o vivenciar das varias possibilidades
de expressao das diferentes linguagens e a manipulacdo dos diversos materiais abrem um
leque de possibilidades na aprendizagem e no desenvolvimento integral dos alunos com
necessidades educativas especiais, pois ela nos ajuda a entender como esses alunos entendem
0 mundo, suas dificuldades e habilidades, fornecendo informacdes necesséarias para auxilia-los
nesse processo.

A Arte trabalha varias areas do desenvolvimento humano (motor, sensorial, cognitivo),
com esses atributos, o uso da Arte na educacdo especial pode possibilitar o processo ensino
aprendizagem diferenciado e dindmico. Segundo Gzgik e Arruda. (2014, p. 04):

A Arte se apresenta de varias formas como na pintura, na poesia, na danga, na
mdsica, na arquitetura, na escultura, no cinema e no teatro, ela oferece experiéncias
estéticas, visuais, tateis e sonoras, onde leva o ser humano a desenvolver expresses
criativas, fazendo com que perceba 0 mundo ao seu redor.

Segundo a Lei n° 13.146 - Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia -,
considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, a qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢bes com as
demais pessoas. O paragrafo 1° do artigo 2° diz que a avaliagdo da deficiéncia, quando
necessaria, sera biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e
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considerara os impedimentos nas fungbes e nas estruturas do corpo; os fatores
socioambientais, psicoldgicos e pessoais; a limitagdo no desempenho de atividades; e a
restricdo de participacao.

De acordo com Sassaki (2006) a educacdo especial, ao longo da historia, passou por
quatro fases importantes: exclusédo, segregacao, integragéo e inclusdo. Na fase da exclusdo, a
sociedade ignorava as pessoas com deficiéncia, rejeitando-as, perseguindo, explorando e
desvalorizando sua capacidade. Na fase da segregacdo, as pessoas com necessidades
educativas especiais eram exclusas da familia e da sociedade, sendo atendidas por instituicdes
filantropicas ou religiosas com pouco ou nenhuma qualidade do atendimento. Foi nessa fase
que comecou o entendimento da sociedade para admitir que as pessoas com necessidades
educativas especiais pudessem receber escolarizacdo, além de um treinamento profissional.
Na fase de integracdo, surgiram as primeiras classes especiais para criancas deficientes em
escolas comuns, ndo visando a integracdo desses alunos no ensino regular, mas para melhor
comodidade da escola e dos professores, garantindo que esses alunos ndo impedissem 0
ensino das criangas ditas ‘“normais”. Assim, para que houvesse uma participagdo plena e
oportunidades iguais para os deficientes na sociedade, seria necessario que estes se
adaptassem a escola e ndo vice-versa (SASSAKI, 2006).

Sassaki (2006) define o aluno com necessidades educativas especiais como aquela
pessoa que tem algum tipo de deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva e ou multipla,
ocasionados por fatores congénitos ou adquiridos, de carater permanente, que comprometa
sua interacdo com o meio fisico e social, necessitando de recursos especializados para 0 seu
desenvolvimento plenamente e minimizando suas dificuldades. Nessa mesma perspectiva
Mazzotta (1982) afirma que “a educagdo especial estd baseada na necessidade de
proporcionar a igualdade de oportunidades, mediante a diversificacdo de servigos
educacionais, de modo a atender as diferengas individuais dos alunos, por mais acentuadas
que elas sejam™. (MAZZOTTA, 1982, p. 10).

2. METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

A Arte caracteriza-se como nova area do conhecimento humano, na qual o processo de
transformac&o pessoal ocorre atraves de suas diferentes manifestacGes.
Caracteriza-se como uma possibilidade de relagéo entre a expressao verbal e ndo verbal

através de dindmicas em que as atividades artisticas serdo utilizadas como instrumento
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pedagogico, conduzindo as novas aprendizagens e desenvolvimento do potencial criativo e

cognitivo.

(...) A arte se configura em uma expressdo humana, que traz em suas traducdes as
mais variadas expressdes e emocOes, aparece também como possibilitadora da
expressdo do homem de uma forma subjetiva e a0 mesmo tempo concreta.
Compreende-se que qualquer manifestacdo artistica esta profundamente vinculada a
realidade, mesmo quando o artista faz abstracdes, ndo desvincula de suas vivéncias e
experiéncias, e do seu conhecimento de mundo. (Lima e Silva, 2017)

A pintura, o desenho, a modelagem, a fotografia, a musica, a expressdo, plastica e
corporal formam instrumentos valiosos para o individuo organizar sua ordem interna e ao
mesmo tempo construir e reconstruir a realidade.

Através da arte, é possivel comunicarmos com o corpo, a alma, com quem fala, com
guem escuta, com quem enxerga, com quem nao Vvé. Através das expresses artisticas
podemos interferir na realidade, imortalizar o mortal, transpor barreiras do tempo, trazer para
0 presente o passado; é possivel fazermos parar o tempo; acelerar o presente e projetar o
futuro.

As contribuic@es de Montessori acerca do desenvolvimento dos sentidos da crianga nos

mostram que:

(...) A educacdo sensorial € igualmente necessaria como base para a educacgdo
estética e a educacdo moral. Multiplicando as sensacdes e desenvolvendo a
capacidade de apreciar as minimas quantidades diferenciais entre os varios
estimulos, afina-se mais e mais a sensibilidade. As harmonias estéticas da natureza e
da arte ndo sdo recebidas pelos homens de sentidos grosseiros. O mundo torna-se-
Ihes estreito e dspero. No ambiente em que vivemos existem fontes inexauriveis de
fruicdo estética ante as quais 0s homens passam como insensatos ou como
irracionais, procurando prazer nas sensacBes fortes porque s6 estas lhes sdo
acessiveis.

(...) Os sentidos sdo o6rgios de “apreensdo” das imagens do mundo exterior,
necessarias ao entendimento, como a mdo é o 6rgdo de apreensdo das coisas
materiais necessarias ao corpo. Mas, sentidos e maos podem afinar-se além das
exigéncias normais de suas funcdes, tornando-se, cada vez mais, dignos servidores
do grande principio Interior de acdo que 0s mantém a seu servigo. A educacao
destinada a elevar a inteligéncia, devera elevar, sempre mais, esses dois meios de
atividade, capazes de se aperfeicoar indefinidamente (apud ROHRS, 2010).

O fazer arte pode ser uma maneira que a crianga experimenta novas situacgoes, ajudando
a compreender e assimilar mais facilmente o mundo cultural e estético. A pratica artistica é
vivenciada pela criangca como atividade Iudica, onde o fazer se identifica com o brincar, o

imaginar com experiéncia da linguagem ou da representacao.
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A inteireza, a certeza, a densidade do momento de criacdo estdo presentes no adulto
que cria e na crianca que brinca. E visivel & concentragio, o corpo inteiro presente
no ato de brincar de uma crianca. E a sensagéo de estar inteiro no que esta realizando
0 que une o artista a crianga. A crianga brinca porque ndo poderia viver de outra
forma. Por isso desenha por isso cria: porque brinca. (MOREIRA, 1984)

As orientacfes da metodologia triangular para o ensino de Artes Visuais de Ana Mae
vieram de encontro ao trabalho que estamos desenvolvendo na Sala de Recursos
Multifuncionais considerando alguns critérios com as especificidades dos alunos envolvidos

nesta proposta. Em entrevista, concedida a revista Epoca, Ana Mae afirma que:

(...) E absolutamente importante o contato com a arte por criangas e adolescentes.
Primeiro, porque no processo de conhecimento da arte sdo envolvidos, além da
inteligéncia e do raciocinio, o afetivo e o emocional, que estdo sempre fora do
curriculo escolar. (...) Segundo, porque a arte estimula o desenvolvimento da
inteligéncia racional, medida pelo teste de QIl. (...) O pesquisador Janes Catteral
estudou a influéncia da aprendizagem de arte na inteligéncia, que sera aplicada a
qualquer outra disciplina. Além disso, grande parte da producdo artistica é feita no
coletivo. Isso desenvolve o trabalho em grupo e a criatividade. (MORRONE, 2016)

O objetivo do projeto é dar ao aluno com deficiéncia a possibilidade de desenvolver
suas habilidades e potencialidades através da manipulacgdo e vivéncia dos diferentes materiais
e expressOes, entendendo a Arte como ferramenta pedagogica, contribuindo para o
desenvolvimento do processo cognitivo, socioafetivo, psicomotor e formacdo de habitos e
atitudes dos alunos publico-alvo da educacéo especial, além de:

* Analisar o papel da Arte como instrumento no processo de ensino aprendizagem na
perspectiva da Educacdo Inclusiva;

* Identificar como as técnicas do vivenciar artistico podem construir conhecimento de
forma criativa;

* Identificar, na proposta da Arte-Educacéo, o papel do ludico;

*» Favorecer o desenvolvimento académico do aluno com deficiéncia.

* A Arte como expressdao e comunica¢ao dos individuos;

* O fazer artistico e o conjunto de questdes relacionadas aos elementos basicos das
formas artisticas, técnicas, materiais e procedimentos;

* A arte como ferramenta para ampliar a leitura de mundo;

* Produtores em Arte: Obra — apreciacao, observacgéo e releitura.
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3. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A Proposta da IncluArte pretende percorrer a concepgdo da expressdo artistica como
modo indireto de interagir com 0 processo de ensino e aprendizagem atraveés de uma
abordagem criativa e lGdica, uma vez que na expressdao artistica, na transformacdo, ha
manuseio de diversos materiais, texturas, odores, cores e formas, quando tudo é possivel e as
fronteiras do conhecimento poderdo ser estabelecidas e, desta maneira, conhecer as
contribuicbes do processo criativo através da manifestacdo, experimentacdo e vivéncia
artistica, ainda que de modo empirico, enfatizando o processo de ensino- aprendizagem dos
alunos que frequentam a Sala de Recursos Multifuncionais da rede municipal de ensino.

O ensinamento de um novo contetdo ndo se resume a aquisi¢cdo de uma habilidade ou
de um conjunto de informacBGes, mas amplia as estruturas cognitivas do educando,
proporcionando um ambiente onde os alunos se sintam a vontade para experimentar, onde
possam se lancar aos erros e acertos necessarios na realizagdo das atividades de acordo com o
planejamento pedagdgico e das habilidades a serem desenvolvidas; onde seus
guestionamentos sejam orientados para que reflitam e avancem em suas hipdteses e
apresentem as imagens, explorando-as e as reproduzindo.

Para o desenvolvimento deste projeto, foram delineadas etapas, eixos tematicos e
definicdes de locais com objetivos e expectativas de resultado.

No primeiro momento do projeto, dividimos em cinco etapas, a saber: definicdo do tema
gerador; definicdo dos artistas nacionais e estrangeiros como fonte de inspiracdo; entrega da
proposta para os professores especialistas; desenvolvimento das obras pelos alunos e, por fim,

a exposicdo das mesmas.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A Arte é algo fantastico que esta presente na vida de todos, sendo dificil defini-la, haja
vista que cada pessoa pode ter uma visdo sobre o que ela venha a ser, sem que,
necessariamente, esteja certo ou errado, pois quem da o estatuto de arte para as obras séo
profissionais das respectivas areas artisticas, 0os chamados criticos.

A Arte como ferramenta para o favorecimento do processo de aprendizagem, construcao
de mundo, socializacdo e verbalizacdo dos alunos com deficiéncia e contextualizacdo do
universo dos eixos de interesse se mostrou uma ferramenta eficaz, de forma empirica,

conduzida a partir do olhar do aluno, sendo possivel observar o envolvimento no processo.
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Novas propostas estdo por vir, como expandir a Incluarte para toda a rede de ensino,
colocando o aluno com deficiéncia no centro do processo de inclusao.

Foi possivel vivenciar o poder fazer arte e possibilitou a educacdo criativa além dos
muros da escola. A atividade regada de afeto foi um fator determinante para que toda a
proposta transcorresse de forma satisfatoria.

Por fim, percebe-se que, para que uma pessoa com deficiéncia seja inserida no contexto
da educacao regular, é necessario que se tenham instrumentos e ferramentas que possibilitem
adaptacdes de curriculo, materiais, avaliaces e substituicdo por aulas individuais,
favorecendo o desenvolvimento de forma holistica. A educacdo ndo é apenas um direito
garantido por lei, € um processo constante e continuo e requer criatividade para consolidar a
equidade como principio para a criacdo de ambientes de aprendizagem propicios para que 0s

alunos alcancem seu potencial.
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